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1. Sammanfattning

Hur later vi vira gymnasieelever arbeta for att utveckla formagan att kritiskt granska och
tolka historiska kéllor? I vért projekt har vi testat lektionsdesigner som innefattar
pusselldsning 1 tva klasser och analyserat resultaten utifrdn en modell for litteracitet. Vi tror att
pusselldsning kan bidra till elevernas litteracitet och dairmed utveckla deras formaga att
studera historiska kéllor. En annan slutsats som vi tror att vi kan dra &r att textforstaelsen

gynnas av en medvetenhet om hur historiska kalltexter ska anvédndas.

2. Inledning

2.1 Bakgrund

Arbetsomradet kallkritik har alltid haft en central plats i historieundervisningen, men med
gymnasiereformen GY 11 har den killkritiska granskningen fétt en 4n mer central position. I

och med den nya reformen blir historia dessutom ett gymnasiegemensamt dmne.

Kritisk granskning, tolkning och anvéndning av olika slags kdllmaterial utifran kéllkritiska
kriterier och metoder &r alltsé ett centralt mal i gymnasiekursen Historia 1b. For att uppna

betyget A ska eleven ha uppnétt foljande kunskapsmal:

Eleven kan med sckerhet séka, granska och tolka kdllmaterial for att besvara fragor om
historiska skeenden samt gora vilgrundade och nyanserade reflektioner over materialets
relevans. I virderingen utgar eleven fran kdllkritiska metoder och virderar med nyanserade

omdomen olika tolkningsmaojligheter av kdllmaterialet.

Var erfarenhet dr att savél larare som ldromedel fortfarande koncentrerar undervisning i
kéllkritik kring de strikt vetenskapliga metoder som broderna Lauritz och Curt Weibull
arbetade fram for 6ver 100 &r sedan. Inte sillan anvénds fyra grundbegrepp for att avgora en

kéllas varde: dkthet, tid, beroende och tendens.

Vanligtvis synar eleven den skriftliga kéllan och beddmer densamma genom att schematiskt
bocka av ovanstiende kriterier. Undervisningen blir instrumentell, statisk och eleven har ofta
svért att satta in kdllan 1 ett storre historiskt sammanhang. Att kéllkritiken 4r en bestdndsdel av
en tolkandeprocess gloms bort. Léararens véllovliga syfte att visa hur historievetenskap bedrivs

verkar inte ricka for att fa eleven att forstd vitsen med den kritiska granskningen. En orsak



kan vara att eleven inte upplever uppgiften meningsfull. Kéllkritiken blir hdngande i luften, en

»vning”, en skoluppgift. *

Ett annat problem har med elevernas lasformaga att gora. Granskning och tolkning av
historiska texter forutsitter ju en utvecklad litteracitet. Pa S:t Botvids gymnasium i1 Norra
Botkyrka, utgdngspunkten for detta projekt, har i stort sett samtliga elever ett annat
modersmal dn svenska. Att stotta andrasprakselevers litteracitet dr kérnan i det

sprakutvecklande arbetssitt vi tillimpar i all imnesundervisning. 2

God lasformaga bygger enligt Alan Luke och Peter Freebody pa en enhet av fyra
kompetenser, dir den ena inte kan fungera utan de andra.® En god ldsare forstar texten genom
att knicka sprakkoden och anvinda sina forkunskaper under ldsningen. Luke och Freebody
talar om kodkndckaren och textdeltagaren. Att 1asa en text dr ocksa en social handling. Texten
ska anvéndas 1 ett visst kommunikativt ssmmanhang. Den gode ldsaren dr dédrfor ocksa en
textanvdndare. Han/hon maste slutligen vara textanalytiker, dvs. forsté att texten har en

sdndare med vissa avsikter osv. och kunna ldsa mellan raderna.

I arbetet med historiskt kédllmaterial pa gymnasiet accentueras behovet av att stiarka och
utveckla elevernas litteracitet. Kritisk granskning, tolkning och anvéndning av kéllor kraver
att eleverna far hjdlp med éldre texters ordval, stavning osv. och far tillridckliga historiska
forkunskaper for att forsta texterna. Lararen méste stotta eleverna i deras roll som
kodknickare och textdeltagare. Men det r inte nog. For att den kéllkritiska granskningen ska
upplevas som en naturlig del av tolkningen av kéllorna méste dessa anvéndas av eleverna.

Textanalytikern méste ocksa vara textanvéndare.

Med tanke pa de ovan ndmnda svarigheterna ville vi hitta ett fungerande sitt att lata elever

arbeta med historiska killor. Om vi fann ett sddant arbetssitt skulle vi testa och utvirdera det.

! Att dessa svarigheter inte bara ir ett svenskt skolproblem visar Patrik Johansson i sin avhandling (2014) Att
tolka sparen av det forflutna. Se t.ex. s. 92ff

? Den spréakutvecklande pedagogiken for undervisning av andrasprikselever r ett trid med vittfamnande grenar,
men med rotterna i Australien. I Sverige har t.ex. s.k. genrepedagogik fatt ett visst genomslag. Péa S:t Botvids
gymnasium har vi ldnge forsokt arbeta sprakutvecklande i alla &mnen. Pauline Gibbons Stérk spréket, stark
larandet har varit var frimsta guide. Gibbons pedagogik utgér bl. a. fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande:
Kunskapsutvecklingen &r ett resultat av att elever samarbetar med andra i en malinriktad aktivitet. Dialogen
mellan eleverna internaliseras gradvis sé att den blir en resurs for det individuella tdnkandet. Den omvandlas till
”inre tal”.

¥ Alan Luke och Peter Freebody (1990) hivdar att det finns fyra fardigheter som frimjar litteracitetsutveckling:
Kodknédckaren maste forsta sambanden mellan talade ljud och skrivna symboler, alfabet och liknande.
Textdeltagaren kopplar ihop texten med sina forkunskaper. Textanvéndaren deltar i kommunikationen och forstar
vikten av de sociala sammanhangen i forhallande till texten. Textanalytikern klarar av att 1dsa mellan raderna och
forstar att varje text speglar ett visst synsétt pa virlden och varje ldsare ldser den ur sitt perspektiv.
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Vi kom att tinka pa s.k. pusselldsning. * Att lata eleverna arbeta i expert- och hemgrupper ér
en cooperative learning strategy som bl.a. Pauline Gibbons menar stottar litteraciteten.

Pusselldsning gér i korthet till s& hér:

1. Vilj ut fyra, fem texter om samma amne.

Se till att texterna varierar i svarighet sa varje elev far en text som passar dennes lasformaga.

3. Lateleverna arbeta i expert- och hemgrupper: Forst samarbetar de i expertgruppen med en
text, sedan delar de med sig av sina kunskaper i hemgruppen.

N

Fordelarna med pusselldsning dr att det finns en autentisk informationsklyfta — eleverna maste
kommunicera — och att svaga ldsare fér tillfélle att bidra med nddvandig kunskap i
hemgrupperna. De lir sig dessutom sammanfatta en text i ett autentiskt sammanhang.” Vi ville
lata véra elever pussellédsa historiska killor. Med hjdlp av ett antal olika kélltexter associerade
till samma historiska héndelse eller fenomen skulle de svara pa fragor om

hindelsen/fenomenet. Med “pusselbitarna” skulle eleverna lyckas “ldgga pusslet”.

Var hypotes var att en lektionsdesign som innefattar pusselldsning skulle stotta elevernas
litteracitet och ddrmed frimja deras granskning, tolkning och anvdndning av historiska kéllor.

Det forestdllde vi oss skulle ske pé foljande sétt:

I expertgrupperna skulle de hjélpa varandra att forstd de ofta svéra dldre texterna, att knicka
koden, ldsa mellan raderna och anvinda sig av sina forkunskaper. Att de sedan ska dela med
sig av sina kunskaper och pa ett begripligt sitt kunna presentera sina kélltexter i
hemgrupperna trodde vi skulle upplevas som ett autentiskt sammanhang. De skulle veta vad
killtexten skulle anviindas till. Aven om samarbetet i expertgrupperna kanske skulle
underldtta en analys av texten och fa eleverna att 14sa mellan raderna, sa antog vi att den
kritiska granskningen och diskussionen om killmaterialets relevans framfor allt skulle uppsta
1 hemgrupperna. Om vi valde kéllor som skiljde sig frdn varandra vad géller tid, beroende

och/eller tendens, sa skulle jamforelsen av dem formodligen leda eleverna pé “rétt spar”.

2.2 Syfte och fraga

Syftet med projektet blev saledes att ta fram, testa och utvérdera en lektionsdesign som
inkluderade pusselldsning av historiska kéllor. Vi fragade oss: Hur bor en sddan design
utformas? Hur bidrar den till elevernas litteracitet och formagan att forsta, tolka och anvinda

historiska kallor?

* Pussellisning eller jigsaw classroom technique uppfanns 1971 av den amerikanske psykologen Elliot Aronson.
® Gibbons, Pauline (2006) Stirk spréket, stirk lirandet s. 128
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2.4 Metod

Vart projekt pagick under ldsaret 2014-2015. Vi lit de klasser som vi hade 1 Historia 1b delta:
en klass med 22 elever pa samhéllsvetenskapliga programmet och en klass med 27 elever pa
ekonomiprogrammet. Med nagot undantag har alla deltagande elever ett annat sprak dn

svenska som forstasprak.

Efter ett fortest i samhéllsvetarklassen genomforde vi tva serier av lektioner, den forsta
lektionsdesignen i samma klass och den andra designen i ekonomiklassen. Eleverna spelade in

vissa arbetspass med sina ipads. Vi lyssnade pa och transkriberade elevernas inspelningar.

For att utvérdera fortestet och lektionsdesignerna analyserade vi de transkriberade
inspelningarna. Av det eleverna sa forsokte vi dra slutsatser om vad de faktiskt gjorde under
arbetet. Hur anvinde de kéllorna? Genom denna analys antog vi att vi &ven kunde utvirdera

vér design. Utvdrderingarna anvénde vi for att utforma/modifiera lektionsdesignen.

I det transkriberade materialet fanns mojligen dven svaret pa var frdga: Hur bidrar vér
lektionsdesign till elevernas litteracitet och formaga att forstd, tolka och anvinda historiska
kallor? Om vi i det eleverna séger fann spar av gemensamt kodknickande i expertgrupperna
och om hemgrupperna jimfort kdllorna och da inte bara upptéckt innehéllsliga skillnader utan
ocksé forsokt forklara skillnaderna med kallkritiska resonemang om tid och/eller tendens, sd

skulle var hypotes stirkas.

3 Projektberittelse

3.1 Fortest

Vi inledde arbetet med att genomfora ett fortest i samhéllsvetarklassen for att ta reda pa hur
eleverna diskuterar och resonerar kring historiska kéllor och for att direfter utforma vér forsta
lektionsdesign med utgangspunkt fran resultatet. Efter en kontextskapande miniforeldsning
om Sverige pa 1950-talet fick eleverna arbeta i grupper med texter och bilder fran tidningar
frdn samma tid. Materialet var valt med syftet att eleverna skulle kunna uppticka den radande
synen pa kvinnor och mén. En diskmaskinsannons till exempel visade en glad kvinna som
antligen slapp det tunga arbetet. Elevernas uppgift var att redogoéra for hur bilderna och
texterna visade hur samhillet sdg ut: ’Vad beréttar killorna for oss om 1950-talets svenska
samhélle? Motivera era svar med hjélp av bilderna och texterna.” De spelade in sitt arbete

med ipads.



Naér vi lyssnade pé elevernas inspelningar forstod vi att materialet varit engagerande. Det
maérkte vi pa de jamforelser och livliga diskussioner om konsroller som uppstod. Men vi
kunde ocksé konstatera att de inte riktigt gjort det vi forvintat oss. De hade dtminstone delvis
beskrivit 1950-talet utifran kédllmaterialet, men knappast resonerat om sjdlva kéllorna. Sa var
inte uppgiften formulerad, kan man invinda. Den ganska allméant héllna formuleringen och
valet av kéllor var inte nog for att elevernas kritiska granskning skulle "triggas”. Nagra elever
berdrde visserligen helt kort kéllornas syfte och tendens, men vanligast var att man
aterberittade innehallet 1 texterna eller beskrev bilderna, ibland utan att nimna att det
handlade om 1950-talets Sverige. Om sa skedde uppfattades kéllorna som bokstavlig
information. Det var naturligtvis naivt av oss att tro att vara elever skulle uppfatta tendensen 1
materialet. Manga av dem har rétter 1 kulturer med konsroller som kanske inte skiljer sig s&
mycket fran 1950-talets svenska. Eleverna saknade alltsd ofta den nddvéndiga forforstaelsen

och ldmnades utan stottning som textdeltagare.

Det viktigaste ldirdomen av fOrtestet var, tyckte vi, att vi méste hjdlpa eleverna att fokusera pa
de kallkritiska och historiska aspekterna, dvs. att de inte bara skulle aterge vad som star” i
kélltexterna utan granska dessa kritiskt och forsoka anvénda dem till att dra slutsatser om det
forflutna. Det rickte uppenbarligen inte att formulera en allmént héllen fraga och forutsitta att
eleverna skulle "hitta” de kallkritiska ”godbitarna” vi planterat. Kanske maste vi i
uppgiftsformuleringen explicit uppmana till kritisk granskning. Det skulle eventuellt pAminna
eleverna om kéllkritikens grunder som de tidigare fatt stifta bekantskap med. Hur kunde vi
formulera uppgiften for att f4 dem att inte bara granska killorna kritiskt utan ocksa tolka dem
for att dra slutsatser? Skulle mer konkreta fragor hjdlpa dem pa ritt spar som textanvéndare?

Utifrén dessa dverviganden planerade vi och genomforde lektionsdesign 1.

3.2 Lektionsdesign 1

Design 1 som genomfordes med samhillsvetarklassen bestod av en kéllkritisk dvning, en
kontextskapande foreldsning och pusselldsning. Lararen hade redan fore projektets start dgnat
en lektion at kdllkritikens elementa. Eleverna hade ocksa fatt en uppgift att tillimpa de

kallkritiska fragorna” om &kthet, tid, beroende och tendens.

Det var inte ldtt att hitta flera kélltexter kring samma héndelse eller historiska foreteelse vilket
ar forutséttningen vid pusselldsning. P4 Stockholmskéllans hemsida fann vi dock fyra

uppsatser av elever pd Anna Sandstroms flickskola 1 Stockholm (1908, 1911). De forefoll



passande for var uppgift.6 Dels handlade det om skolan och ungdomar och skulle, formodade
vi, intressera vara elever, dels var innehallet i uppsatserna konkret och likartat och dérfor inte

alltfor svart att forsta.
Uppgiften formulerade vi sa har:

1. Hur var det att borja pa Anna Sandstréms skola?
2. Hur upplevdes skoltiden av eleverna?
3. Hur kéndes det att sluta?

Vad sdger kdllorna? Hur mycket kan man lita pd dem? Vilka slutsatser kan man dra ur dem?

Motivera era svar med hjdlp av kdllorna!

Vi valde att lata eleverna lésa fotokopior av de handskrivna uppsatserna. Férhoppningsvis
skulle svarigheterna att l4sa skrivstil vara 6verkomliga. Vi hade tidigare latit elever ldsa en av
uppsatserna fotokopierad utan att svarigheterna blev for stora. De fyra flickorna i sista
arskursen skriver (med ett undantag) om hur det var att borja pa skolan, hur skoltiden varit
och hur det blir att sluta. En av flickorna, Madge Olsson, skiljer sig frdn de andra genom sin
negativa syn p4 skolarbetet. Hon tycker det ska bli skont att fintligen f4 sluta skolan. Anda
skriver hon pa ett stille "Men jag vet, att trots detta minnet av skoltiden dock alltid kommer
att leva som minnet av en lycklig tid”. Att hennes uppsats var en av de fyra som véra elever

skulle anvanda tyckte vi var “listigt”.

Syftet med vért urval var ndmligen att eleverna i hemgrupperna skulle uppticka skillnaderna
mellan uppsatserna, jamfora dem och resonera om skillnaderna nér de svarade pa fragor om
hur det var pé flickskolan. Vi forvintade oss dessutom att vara elever skulle resonera om hur
stor tilltro man kan ha till de positiva omdémena om skolan som kom till uttryck 1 uppsatser
som skulle ldsas och betygsattas av larare. Detta gissade vi skulle ske bade i hemgrupperna,
dér eleverna skulle upptécka skillnaderna mellan uppsatserna, och 1 expertgrupperna, dir de
skulle hjdlpa varandra att forsta texterna, att knicka koden, 1dsa mellan raderna och anvinda
sig av sina forkunskaper. Vi ville d4ven se om eleverna - utan att vi krdvde det 1 vér instruktion

— skulle resonera om killornas anvindbarhet. Hur representativa dr uppsatserna? Ricker de

® En uppsats med rubriken ”Vad jag minns fran smaskolan” (Elsa Nordenfalk, 1911) och tre med rubriken
"Tankar vid slutet av min skoltid" (Elsa Waern, Sonja Hedberg, Madge Olsson, 1908).

http://www.stockholmskallan.se/Soksida/?ft=elevuppsatser+sandstr%C3%B6ms+skola&tab=image&sorting=0&
sortorder=1


http://www.stockholmskallan.se/Soksida/?ft=elevuppsatser+sandstr%C3%B6ms+skola&tab=image&sorting=0&sortorder=1
http://www.stockholmskallan.se/Soksida/?ft=elevuppsatser+sandstr%C3%B6ms+skola&tab=image&sorting=0&sortorder=1

for att 10sa uppgiften? De fragorna undrade vi om eleverna skulle stélla, utan att oreflekterat

avfarda kéllornas vérde.

Efter en miniforeldsning om Sverige i borjan av 1900-talet med sérskilt fokus pa
skolsystemet, Anna Sandstroms skola for flickor och kvinnornas framtidsutsikter var det dags
att lata eleverna pusselldsa uppsatserna. Pusselldsningen planerade vi sé att eleverna forst
skulle arbeta i fyra expertgrupper med varsin elevuppsats for att darefter triffas i
hemgrupperna for att diskutera de fyra uppsatserna. Eleverna i samhaéllsvetarklassen ldste
uppsatserna i expertgrupperna pa en lektion och 1 hemgrupperna pa en lektion dagen dérpa. Vi

valde att be eleverna spela in arbetet i hemgrupperna bara.

3.2.1 Expertgruppernas arbete

Eftersom vi inte spelade in expertgrupperna vet vi inte sikert hur de arbetade dir, sa vi fick
dra slutsatser utifran vad som sades i hemgrupperna. Dar refererades ibland till
expertgrupperna: i min grupp sd tyckte vi att... Manga elever verkar ha ldst och forsokt tolka
texterna i expertgrupperna — med skiftande framgéng. Andra var inte sirskilt seriosa och hade
nog inte ldst s& noggrant. Men det som vi forst ville rubricera som rena fabuleringar (utan
beldgg i texterna) var nog inte alltid ett sétt att morka att man inte 14st ordentligt, utan kunde
ocksé vara seridsa forsok att forstd. De anvédnde sina erfarenheter som forforstaelse och levde
sig in 1 skolflickornas situation utifran sitt eget perspektiv. Miniforeldsningen om Anna
Sandstroms skola verkar ndgra kommit ihag, vilket kan forklara pastaendet att flickorna fick
jobba mycket med handarbete, det vill sdga trdslojd, vilket inte ndmns 1 ndgon uppsats.
Expertgruppernas samarbete forefaller &tminstone nigotsénér stéirkt eleverna i deras roller
som kodknéckare och textdeltagare. Hur fungerade eleverna som textanalytiker i
expertgrupperna? Spér av en kallkritisk diskussion i en expertgrupp — som ldraren gett
ledtraden att flickskoleeleverna fick betyg pd uppsatserna — kunde mérkas i en av
hemgrupperna. De néjde sig med konstaterandet att flickskoleeleverna nog inte kunde skriva
negativt om sin skola — men drog inga praktiska slutsatser av det. De fragade sig inte i1 vilken

man man dnda kan fi ndgon information ur kdllmaterialet.

3.2.2 Hemgruppernas arbete

Arbetade eleverna som forvéntat i hemgrupperna? De flesta tolkade hemgruppens uppgift
som att redogora for de uppsatser man lést i expertgrupperna. De dtergav innehéllet, mer eller

mindre med egna ord. Uppgiftsfragorna - om hur Anna Sandstroms skola upplevdes - tolkades
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inte som en uppmaning att dra allménna slutsatser utifran ett kdllmaterial, utan som att beritta
om hur de fyra flickorna tdnkte. Vara fragor hade alltsa inte hjdlpt eleverna i deras roll som
textanviandare. Jimforelser mellan uppsatserna och slutsatser utifran dessa var séllsynta.
Eleverna 1 hemgrupperna fungerade inte som textanalytiker som vi hoppats. Eftersom vi inte
fatt dem att anvinda kéllorna pé avsett sitt, hangde de kallkritiska forsoken i luften. Den
kritiska granskningen uppfattades som “extra frdgor”. Om de 6ver huvud taget togs upp,
avverkades aspekterna dkthet, tid och tendens snabbt och ytligt. Nar uppgiften fattats som en
redogorelse for innehallet 1 uppsatserna fanns inte heller nagon anledning for vara elever att

stélla sig fraigan om materialets relevans.

3.2.3 Lardomar av design 1

Efter analysen av hemgruppernas inspelningar funderade vi pa hur vi skulle gé vidare. Hur
skulle vi modifiera lektionsdesignen? Om instruktionerna dr mer explicita och har med de
kallkritiska frdgorna dr risken att eleverna ndjer sig med att avverka dessa — utan att g vidare.
Om instruktionen tvirtom dr mer ppen &r risken att eleverna glommer den kritiska
granskningen. Hur hitta balansen? Mélet &r att eleverna i expertgrupperna ldser texterna i
syfte att avgora deras anvidndbarhet: ”Om vi bara hade den hér uppsatsen, hur sikra skulle vi
dé kunna vara pa {4 veta ndgot om Anna Sandstroms skola?”” Och att de ocksa gor ett forsok
att anvinda kéllorna: ’Vad sédger kéllan om Anna Sandstroms skola?” Vi insag att
anviandningen av killorna var central. Vi maste formulera uppgiften sé att vi fick eleverna pa
banan som textanvédndare. Dérfor valde vi att infora en meningsskapande fiktiv situation och

lata frigan vara forhdllandevis 6ppen. Detta skulle visa sig vara fruktbart.

3.3 Lektionsdesign 2

Design 2 i ekonomiklassen bestod pad samma sétt som design 1 av en kallkritisk dvning, en
kontextskapande foreldsning och pusselldsning. Samma kéllmaterial anvéndes. Eleverna fick
nu lasa datorskrivna killtexter 1 stéllet for fotokopior av de handskrivna uppsatserna.

Expertgruppernas uppgift formulerades sa har:

Fiktiv situation: Filmaren Otto Fagerstedt ska gora en Tv-dokumentdr om Anna Sandstroms
skola i borjan av 1900-talet. Han behéver information om skolan och eleverna. Ni har fatt i

uppgift att ldsa en elevuppsats for att ta reda pd vad filmaren kan ha for anvindning for den.

1. Las och forsok forsta uppsatsen.



2. Las uppsatsen kallkritisk for att ta reda pa vilken information uppsatsen kan ge (eller inte kan ge)
forfattaren. Stryk under eller skriv upp lampliga rader. Motivera varfor raderna ar anvandbara
eller inte.

3. Sammanfatta: Vilken information ger (inte) uppsatsen? Visa det med de mest anvandbara citaten
och era motiveringar.

Syftet med fréga 2 var att pé ett annat och forhoppningsvis bittre sitt paAminna eleverna om
det de lart sig om kallkritik, samtidigt som formuleringen fokuserar pa anvandningen av
kéllorna och den kritiska granskningen framstélls som en del av den. Att de skulle visa sina

upptickter med citat trodde vi skulle f4 dem att 1dsa noggrannare — och inte fabulera”.
Hemgruppernas uppgift 16d:

Fiktiv situation: Samma som for expertgrupperna. Filmaren Otto Fagerstedt ska titta pd er

inspelade diskussion.

1. Berétta for varandra hur ni diskuterade i expertgrupperna.

2. Valj de tre mest anvandbara citaten. Motivera ert urval.

3. Vvand er direkt till filmaren. Forklara for Otto Fagerstedt vad han kan ha for anvandning av
uppsatserna.

Att hemgrupperna skulle vilja maximalt tre citat, antog vi, skulle krdva jamforelser och
diskussion. Eleverna skulle inte bara ”ldsa upp” citaten de fatt med sig fran expertgrupperna.
Vi ténkte oss att de kanske skulle vinda sig direkt till dokumentérfilmaren och pa sa sétt

fokusera pd syftet med uppgiften.

Denna géing fick eleverna spela in arbetet bade 1 expertgrupperna och hemgrupperna. Vi
lyssnade och analyserade transkriberingarna och jamforde resultatet av de tvéa designerna for
att eventuellt dra slutsatser om hur vél en undervisningsdesign som inkluderar pusselldsning

av historiska kallor fungerar.

3.3.1 Expertgruppernas arbete

Hur fungerade det denna gang? Forlopte arbetet 1 expertgrupperna som vi forestillt oss?

Uppgiftsformuleringen Beritta for varandra hur ni diskuterade 1 expertgrupperna” forstod
eleverna i hemgrupperna som att de skulle beritta hur de gjorde (inte vad de diskuterade) i
expertgrupperna, vilket gav oss ovintad information: 4 i vér d expertgrupp sd diskute... sd

ldste en upp d uppsatsen. Sen diskuterade vi och medans han léste tog flera av oss noteringar
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av viktiga citat och sd vidare. Man kan naturligtvis fraga sig hur tillforlitliga sidana
redogorelser dr. En gissning ér att de d&nda ger en nagorlunda réttvisande information om vad
som tilldrog sig i expertgrupperna. Nédgot som kanske talar for det dr att elever 1

hemgrupperna ibland kénde igen beskrivningarna: Ja vi gjorde liknande i var grupp.

I expertgrupperna skulle de ju hjélpa varandra att forsta texterna, att kndcka koden. Mycket
tyder pé att vissa elever samarbetade for att hjdlpa varandra med detta. Eftersom de flesta
expertgrupperna viantade med att spela in tills de hade ldst och ibland ocksa diskuterat texten,
vet vi inte sdkert hur de samarbetade kring forstdelsen. I hemgrupperna hiavdar 1 varje fall
ndstan alla att de stottade varandra: Vi ndr vi hade missat nanting sa sa fyllde en annan person
i det vi hade missat och... a... Det verkar som om eleverna samarbetade for att forstd texterna

1 expertgrupperna:

- Vi kan gora sa att vi gar in i varandras diskussioner.

- M, precis!

- Sd att alla far sdga nagot sd att hon hor att alla har sagt ndgot.
En elev fick till exempel hjélp att forsta romerska siffror. I transkriberingarna av
expertgruppernas diskussioner mérks det inte sidllan att man lést texten noggrant: ...men en

grej som hon skriver hdr som vi har missat dr ...

Hur fungerade eleverna som textdeltagare? Kunskaper fran foreldsningen om Anna
Sandstroms skola verkar ha spelat en viss roll for forstaelsen. Det som eleverna mindes togs
upp och anvindes 1 diskussionen om texten. Elevernas egna erfarenheter spelade ocksa en viss
roll vid ldsningen. Nér eleverna tolkar kélltexterna sdg vi att de anvént kéllorna for att jamfora
med samtiden och egna erfarenheter. Dessa perspektiv verkar nagon gang mdjligen ha
fungerat som reliefskapare — textens innehall lyfts fram och far mening i kontrasten mellan da
och nu. Vi fann ett intressant exempel pa hur egna erfarenheter fatt en elev att sétta sig in i
flickornas situation. En elev i1 en expertgrupp ndmner att flickan som skrivit uppsatsen har en

ljus syn pa sin skoltid:

- Det ser man ndr hon skriver “och ndr jag nagon gang ser tillbaka pa det forflutna
kommer skoltiden alltid att framtrada fér mig som ett av mitt livs gladast e och ljusaste
minnen”, skrev Sonja. Det tycker jag att néistan alla skolor och elever tycker innan de
gatt ut skolan men deras uppfattning andras med tiden och a.

Denna elev verkar nidrma sig en forstéelse for vilka konventioner som styrt uppsatsskrivaren.

Uppsatsamnet “Tankar vid slutet av min skoltid” ar en genre med sirskilda kénnetecken. Till
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genren hor till exempel sékert en 6vervdgande positiv beskrivning av skoltiden. Inte séllan
ndjer sig emellertid eleverna med att forstd utifran det samtida perspektivet och reflekterar
inte over att flickorna pad Anna Sandstroms skola levde i en helt annan tid — da det t.ex. inte

var aktuellt att diskutera kepsar i1 klassrummet.

Kallkritiska resonemang var séllsynta i expertgrupperna. Nagon elev berdérde tidsaspekten. I
en expertgrupp visade eleverna att de var textanalytiker. Dar kopplades aspekten tendens

ihop med anvédndbarheten pé ett fint sétt:

- Du menar att han (sic) overdriver lite, kryddar situationen?

- A, exakt!

- Kanske han (sic) har kryddat eller han har tagit bort ndgra grejer som man behover veta

... 1 en dokumentdr.

Den fiktiva uppgiften forefaller ha upplevts som ett autentiskt sammanhang 1
expertgrupperna. Vi har sett att eleverna varit mycket fokuserade pé att 16sa uppgiften, det vill
sdga undersoka hur Otto Fagerstedt kan anvénda sig av kdllorna i sin dokumentérfilm.
Ytterligare ett led i att eleverna tinkt pa kédllornas anvindbarhet &r att de insett kdllornas
begrinsningar vad géller den information de kan ge Otto Fagerstedt: Allt det hiir dr frdn
henne, vi kan inte sdga sahdr, att skolan var sdhdr, kanske dem hade harda regler. Det dir

hennes syn!

3.3.2 Hemgruppernas arbete

I hemgrupperna hade vi forestillt oss att olikheterna mellan uppsatserna skulle stimulera till
jamforelser och resonemang om tillforlitlighet och anvindbarhet. Kallkritisk granskning var
emellertid sillsynt dven i hemgrupperna. De enstaka ansatser som gjordes ledde inte till nagra

slutsatser.

Jamforelser av de fyra uppsatsernas innehdll dgnade sig de flesta hemgrupperna ét. Ibland
forsokte man formulera generella slutsatser utifrdn jamforelserna: okej, de hdr tre citaten
visar hur olika alla dr och hur folk kinde olika med att sluta skolan. Vissa var glada, vissa
var ledsna och vissa hade det vildigt svart. Diskussion om texternas innehéll forekom alltsa
dven 1 hemgrupperna. Den helt problematiseringsfria redogorelsen av uppsatserna i

hemgrupperna i forsta forsoket (i samhallsvetarklassen) forekom inte hér.
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Elever i hemgrupperna kunde hidvda det unika i ’sin” uppsats, ofta med tanke pa den fiktiva
situationen, alltsd vad i uppsatserna som filmaren kunde ha anvidndning av. En elev som lést

skoltrotta Madges uppsats siger:

- Vad han kan ha for anvindning av min uppsats i alla fall, uppsats fyra ehh dr att den
tiden han far veta att kanske for ndgra elever och inte alla att det kanske var trakigt man
blir skoltrétt och sahdr men samtidigt man fdr nytta av skolan man far tillrdckligt med
kunskap och man vet vad man ska gora ehh sen i framtiden och hur livet ska ga till och
sd.

Overhuvud taget ser det ut som om textanvindningen — den fiktiva situationen — hjilpt
eleverna i deras arbete. Exemplen dr manga pa hur de entusiastiskt forsoker serva

dokumentérfilmaren. De har tagit uppgiften att diskutera kéllornas relevans pé allvar.

4., Sammanfattning av resultat

I expertgrupperna verkar den gemensamma lasningen for att forsta texterna fungerat béttre
med lektionsdesign 2 &n med lektionsdesign 1. Ekonomieleverna har alltsa varit kodknickare
och textdeltagare pé ett mer fokuserat sétt &n samhillsvetareleverna. Nir de har anvént egna
erfarenheter och historiska forkunskaper har det inte séllan framjat tolkningen. Kallkritisk
granskning var lika ovanlig i bada klasserna. Intressant dr dock att néar den forekom i
ekonomiklassen kopplades den till textanvindningen. Vi har alltsa dtminstone ett exempel pa
att rollerna som textanalytiker och textanvéndare kan stirka varandra dmsesidigt. Den fiktiva

situationen har uppenbarligen hjélpt eleverna, och upplevts som ett autentiskt sammanhang.

Det mérker vi dven 1 hemgruppernas arbete. Nar samhéllsvetarklassen nojt sig med att
redovisa sina uppsatsreferat i hemgrupperna, har ekonomieleverna jamfort de fyra kéllorna
med varandra for att avgora deras anvéndbarhet. De killkritiska synpunkterna var ddremot
lika f4 1 de tva klassernas hemgrupper. Jamforelserna av uppsatserna ledde inte till kallkritiska

overvaganden i ndgon storre utstrackning.

Vart intressantaste resultat dr kanske att eleverna som arbetade med design 2 framforallt
visade exempel pa kompetens som textanvindare. Om de framst hjélptes av formen
pusselldsning eller av den fiktiva situationen dr svért att veta. Andra faktorer kan ha péverkat
resultatet, som t.ex. olikheter nér det géller elevernas studiemotivation och studiekompetens i

de tvé klasserna. Vi har dnda erfarit att var lektionsdesign som inkluderar pusselldsning av
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historiska kallor kan frimja elevernas tolkning. Den verkar ha hjélp eleverna med

avkodningen, att forsta och reflektera 6ver och jamfora texterna.
5. Diskussion

Hur skulle man kunna utveckla pusselldsning av historiska kéllor? Vi vill peka pa tre aspekter:

lararens roll vid pusselldsning, valet av historiska killor och den fiktiva situationen.

Vi lét eleverna till stor del klara sig sjdlva under arbetet. Vér roll var begrinsad till
foreldsarens och instruktorens. Sannolikt skulle en aktivare roll, dir liraren stottar eleverna
under grupparbetet, vara ldmpligare. Pauline Gibbons forklarar hur stéttning fungerar.7 Hon
utgdr frdn antagandet att elever bara lér sig ndgot och nér ’nya nivéer av forstielse” nir de
autentiskt motiverade, dvs. nir de har nytta av det ldraren kan tillféra. Om lararen lyssnar pa
expertgruppernas och hemgruppernas samtal och hjélper till med begrepp nér eleverna
behover dem, sa skulle de antagligen stérkas i sina roller som textanalytiker. Nér eleverna
exempelvis diskuterar om en kéllas forfattare &r “arlig” eller inte kan lararen foresld ordet
syfte eller tendens, om en elev har det pa tungan eller famlar efter ett ord. Lararna bor
rimligen pd motsvarande sétt - vid behov - hjdlpa eleverna med de historiska kunskaper som
kréavs for att forsta kédlltexterna. Men den nddvindiga forforstdelsen handlar inte bara om att
kénna till de historiska sammanhangen. For att kunna l4sa mellan raderna behdver eleverna
forsta under vilka forutsittningar kélltexten kom till och vad som karaktériserar killtextens
genre. Aven hiir kan vi stétta eleverna i grupparbetet. Vi kan uppmirksamma eleverna p att
kalltextens forfattare var textanviandare (som de sjdlval!) och relaterade till textgenrens
forutsattningar. Hur skulle vi till exempel kunnat hjilpa vara elever att forsta det Elsa

Nordenfalk skriver varterminen 1911

Jag minns sdrskilt hur vi ldrde oss, “yxa ek, ur, drla o.s.v.” och i an dr en 6”. Da vi ldrde oss

skriva, var det att borja med streck, som sedan overgingo till bokstdiver.

De maste kunna avkoda ritt, dvs. veta vad ur och drla dr — vilket inte &r sjilvklart for dagens
elever, sérskilt inte for elever som inte har svenska som forstasprak. Eleverna maste ocksa
lasa mellan raderna, vara textanalytiker, och forsta det historiska sammanhanget. De maste fa
hjélp med att upptédcka Elsa Nordefalks létt roade och distanserade tillbakablick pa de lite

barnsliga stavningsévningarna i sméskolan. De kan fa hjélp att uppmérksamma detta om de

" T.ex. Gibbons, P. a.a. s. 29-30, 45
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inser att Elsa Nordefalk var en textanvandare, som skrev med ett visst syfte, 1 en genre med

vissa formella och innehallsliga konventioner.

Vi lyckades inte sdrskilt bra med att fi eleverna att granska kéllorna kritiskt. Att tendensen 1
en av kéllorna skilde sig fran de 6vriga var inte tillrackligt for att ge skal for kallkritik.
Jamforelsen av fyra texter i samma genre gav dédrvidlag inte mycket. Kanske ett annat urval
kallor skulle fungera béttre. Om man istéllet valde ett antal kéllor som ocksa skiljer sig at med
avseende pa syfte, sd fungerar de kanske som riktiga “pusselbitar” och genererar kritisk

granskning.

Eleverna som arbetade enligt lektionsdesign 2 fick en fiktiv situation att utga fran: textens
anvéndbarhet for en dokumentérfilmare skulle bedomas. De forvintades kommunicera kring
texten med varandra och med den pahittade filmaren. De forsokte verkligen hjilpa filmaren,
laste ofta noggrant, diskuterade och visade att det var viktigt att filmaren fick en réttvisande
bild av Anna Sandstroms skola. Att formulera uppgiften utifran en sadan fiktiv situation
visade sig vara en god idé. Om elevernas roll som textanvéndare stérks pa detta vis och detta i
sin tur befrdmjar arbetet med textforstdelsen, skulle en verkligt autentisk situation
formodligen fungera dnnu béttre. En autentisk anvéndning av historiska kéllor skulle till
exempel kunna vara att géra poddradioprogram och publicera dem pd hemsidor.

Expertgrupperna kunde dopas om till researchteam och hemgrupperna kallas redaktioner.

Vi ldrare glommer ofta den hér aspekten pa litteracitet nér vi formulerar elevuppgifter. Vi ber
eleverna bedoma kallors tillforlitlighet och hoppas de ska upptécka — och hjélper dem vil ofta
att uppticka - de historiska sammanhangen som gor kéllan begriplig. Men vad kéllan ska
anvéndas till tycker vi kanske ar s& ”sjalvklart” att vi inte funderar pa om det &r viktigt for
eleverna. Luke & Freebodys modell for litteracitet kan hjilpa oss att forstd den komplexa
kompetens som kravs av elever 1 gymnasieskolan for att arbeta med historiska killor. Om
eleven sjdlv dr medveten om syftet med kélluppgiften blir det viktigt att knécka koden, ldsa

mellan raderna och forsta det historiska sammanhanget.
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