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Denna artikel ar publicerad pa Pedagog Stockholm

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel och bli publicerad pa Pedagog Stockholm?
Mejla: forskningsinfo@utbildning.stockholm.se
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www.pedagogstockholm.se/fou

Asikter och tolkningar som kommer till uttryck i denna artikel ir férfattarens och
reflekterar inte nédvindigtvis utbildningsférvaltningen i Stockholms stads asikter.
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I. SAMMANFATTNING

Utvecklingsarbetet i denna studie &r planeringen och genomforandet av en metod for att
synliggora lasstrategier for studerande. Utifran en inventering av olika metoder, valdes
vissa strategier ut. Vuxna andraspréaksinlirare med kort utbildning fran hemlandet fick
sedan undervisning 1 dessa lasstrategier. Inldrarna laste svenska som andrasprak pa

grundldggande niva.

2. BAKGRUND

Vi, tva ldrare i svenska som andrasprak pd Asd vuxengymnasium, deltog i ett

amnesdidaktiskt nitverk 1 ett projekt pd Utbildningsforvaltningen under varen 2013.

Att lasforstaelse, for varje individ, &r grunden for ett fullodigt deltagande i samhallet och
nodvéndigt vid studier 4r oomtvistat i en svensk kontext. For de som invandrat som
vuxna blir svenskstudier nddvindiga om de vill studera vidare, och ett viktigt del- eller
slutmél blir avklarad grundlidggande niva. For att nd godként betyg i svenska som
andrasprak pa grundldggande niva behovs tillrdckliga kunskaper i bade talad och skriven
svenska. Vart utvecklingsarbete grundas i att flera studerande inte klarar mélen for
lasforstaelse 1 svenska som andrasprak. For betyget E ska de studerande kunna "forsta
huvudsakligt innehéll och uppfatta tydliga detaljer /.../ 1 tydligt formulerade texter i
olika genrer. Eleven visar sin forstaelse genom att oversiktligt redogora for, diskutera
och kommentera innehall och detaljer /..../. Eleven kan med viss sékerhet vilja och
anvinda strategier for att tillgodogdra sig och kritiskt granska innehallet i talat och

skrivet sprak" (SKOLFS 2012:18, sid 91).

Kulbrandstad (2003) och flera andra l4sforskare har visat att svaga ldsare har sdmre
avkodningsformaga, har svérare att identifiera genrer, inte anvinder sig av inferenser
(d.v.s. de ldser inte mellan raderna) samt har liten textrorlighet (d.v.s. de ser inte
samband mellan texter och kdnner inte igen olika texttyper). Med dessa
forskningsresultat som grund paborjades vart arbete med att planera en undervisning dér
lasstrategier skulle sta 1 fokus. Vi ville alltsa l4ra ut, rent explicit, hur man gor nir man

tar sig an en text — i nagot syfte.
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Vart arbete med de studerande utgar frén tre teoribildningar. Schemateorin (Pressley i
Bréten 2008) bygger pé att texter forstas olika beroende pa ldsarens bakgrund och
erfarenhet, alltsé det ”schema” av kunskap som ldsaren har som underlattar eller
forsvarar lasning. Luke & Freebody (1990) pekar pé fyra roller” som framjar
litteracitetsutveckling och att en ldsare maste behérska alla rollerna eftersom de relaterar
till varandra under textldsning: kodknéckare, textdeltagare, textanvdandare och
textanalytiker (Gibbons 2002). Precis som i schemateorin talas hiar om ldsarens
forkunskaper for textforstaelse och att forkunskapen ar betingad av omvérldskunskap,
kultur och identifikation av genrer. I denna teoribildning anvédnds begreppet
textdeltagare. Som textanvindare deltar ldsaren i ett socialt ssmmanhang dir texter ldses
och diskuteras och som textanalytiker trénas ldsaren att 1dsa mellan raderna, att forhalla

sig kritisk till innehdll och att se budskap i texter (Gibbons 2002).

Genrepedagogiken bygger precis som bade Pressley (2002) och Luke & Freebody
(1990) pa Vygotskys sociokulturella teori om ldrande genom samarbete och ldrarens
stottning (Vygotsky 1978). Att identifiera olika texttyper, genrer, bade vid ldsning och
vid textproduktion dr bérande och beskrivs bl.a. av Gibbons (2002, 2010). Vér studie tar
sin utgangspunkt i dessa teorier och syftet &r att vi som lérare kan anvinda teorierna som
grund for var undervisning och utifran dessa hitta en metod som &ar anvandbar for att

stirka de studerandes lédsstrategier.

En viktig del i lasforstaelse ar ordkunskap och att kontinuerligt utvidga bade det passiva
och aktiva ordforradet for att 6ka formagan att behdrska ldsning av olika genrer. Bade
Reichenberg (2008) och Braten (2008) framhaéller att inlérning av nya ord ska ske i
meningsfulla kontexter eftersom vokabulér och fraser ofta &r starkt knutna till just
kontext, och kan ha delvis olika betydelse i olika sammanhang. Briten (2008) menar
ocksé att det ibland dr ndodvéndigt att bedriva en systematisk undervisning 1 ordkunskap
for att vigleda eleverna 1 att hitta strategier att forsta ord. Exempelvis kan slutsatser om
ords betydelse dras utifran kontexten, genom att man kénner igen vissa prefix och suffix

samt genom att man packar upp sammansattningar.
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Efter att ha inventerat olika teorier och metoder valdes metoden Reciprocal Teaching
(RT) (Palincsar och Brown, 1984) vilket dr en av flera metoder som visat sig forbéttra
lasforstaelse 1 olika undersokningar, med barn. Vi har i var orientering av RT inte funnit
ndgon mer omfattande forskning eller studier vad géller vuxna ldsare, och ingen
forskning alls vad géller vuxna andrasprékslédsare. Darfor finner vi det intressant att
anvdnda metoden RT med vuxna andraspraksstuderande. Enligt Palincsar & Brown
(1984) ar syftet med RT att i form av dialog mellan ldrare och elev genomfora
instruerande aktivitet 1 vilken man tittar pd delar av text i syfte att konstruera betydelsen.
Den egna lasforstaelsen ska i RT forbéttras genom att man lér sig a) stélla fragor till
texten, b) summera vad man list, ¢) fortydliga svara ord & sammanhang och d) stélla
hypoteser om textinnehdll. Malet 4r en aktiv l4sning dir den studerande far redskap till
att bade 0ka kontrollen Gver sin egen forstaelse och till att forbéttra den. Vi tyckte att de
strategier RT utgdr var det som vi i var undervisning med vuxna ofta verkade brista och

som det fanns lite tid att utveckla inom ramen for ordinarie kurser.

3. SYFTE

Syftet med vér studie &r att undersoka hur Reciprocal Teaching (RT) kan vara ett sétt for
ldssvaga vuxna att utveckla sin ldsforstaelse. Utifran ovan beskrivna teoribildningar och

med metoden RT &r vért mal att sdka svar pa:

Pa vilket sétt kan RT, genom att realiseras som bildsymboler, vara en metod for de

studerande att utveckla sin lasforstaelse?
Tva underordnande fragor i studien blir ocksa:
-Vilka strategier frdn RT avspeglas i de studerandes textsamtal?

-Vilka avtryck ldmnar den explicita undervisningen i RT nér det géller de studerandes
egen tillimpning utanfér undervisningssammanhang? Vi vill alltsa veta om och hur de

studerande anvinder det vi jobbar med pa lektionerna utanfor lektionstid.
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4. METOD

Huvudfragan soker vi svar pd genom lektionsobservationer samt genom enkétintervjuer
med de studerande. For att besvara de senare genomfor vi d&ven djupintervjuer med nigra

av de studerande.

For att trdna de fyra olika strategierna kan RT visas for de studerande pa olika sétt,
exempelvis 1 ett lashjul (Reichenberg & Lundberg 2011) eller som fyra bildsymboler
(Westlund 2009). Vi valde att illustrera de fyra strategierna med bildsymboler som vi
lade in i ett hjul: Spakvinnan, Nicke Nyfiken, Sherlock Holmes och Cowboyen. Vi valde
att producera detta material for att eleverna skulle fa figurbilder som stod for minnet.
Dessa skulle kunna vara konkretiserande 1 arbetet med texterna. Tanken var ocksé att
visualisera i ett hjul for att visa de studerande péd ordningen mellan de olika strategierna

samt se helheten. De fyra strategierna presenterades i textrutor i foljande ordning:

LASSTRATEGIER FOR VUXNA En utvecklingsartikel publicerad for Pedagog Stockholm

Sid 6(12)



ckro, PEDAGOG
= STOCKHOLM

S)
=

oS

ke

&

STA®

Centralt i RT ar att ldraren med de studerande “tdnker hogt” och visar for att klargéra hur
de fyra olika strategierna fungerar. Efter att l1draren inledningsvis har varit
samtalsledaren foréndras lararrollen till att bli en av alla deltagare dir de studerande
istdllet dr aktiva samtalsledare (Reichenberg & Lundberg 2011). Var tanke var att
anvéanda autentiska texter eftersom de dr mer nyanserade bade vad géller sprék och
innehall &n bearbetade lattldsta texter. Vi valde bade sakprosa och skonlitteratur utifran
kursplanens syftesformulering: ”” I undervisningen ska eleven mota samt fa kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av véarlden. Undervisningen ska ocksa
bidra till att eleven utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa.” (SKOLFS
2012:18, sid 75). Vi valde olika noveller och sakprosa texter utifran de studerandes

studieinriktning och intressen.

5. VART UTVECKLINGSARBETE

I januari 2013 gick vi ut till de grupper som lédste svenska som andrasprak
grundldggande niva. Vi beréttade om var kommande lidskurs som skulle bygga pa de
metoder och det syfte vi beskrivit ovan. Samtidigt startade vi en pilotgrupp med
studerande som repeterade sista delen av svenska som andrasprak grundldggande niva pé
grund av att de hade fétt betyget F. Utifran erfarenheterna i pilotgruppen skapades ovan
beskrivna ldashjul med bildsymboler. Vi fann att visualiseringar av RT 1 andra modeller
var for detaljerade och omfattande och vi behovde ocksa anpassa modellen till att var

kurstid var begransad till drygt 10 timmar.

Vi tvekade kring om vi skulle vuxenanpassa strategierna redan 1 pilotgruppen, men valde
att ha dem kvar som de var — med barnsliga namn och illustrationer. Vi fann dem trots
allt inspirerande och tydliggorande for egen del, och illustrationerna gjorde det littare att
komma 1hag vad man skulle gora i nésta steg. Vad géller sjdlva ldshjulet tinkte vi att det
kunde vara inspirerande for de studerande att fa detta med sig hem att jobba efter. Efter
intresseanmilan startades tre grupper med cirka femton studerande per grupp. Dessa
startades 1 februari och avslutades 1 maj och bestod av 90 minuters pass en gdng per

vecka.
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Vart arbete f6ljde samma progression i samtliga grupper. Efter inledande samtal kring
vilka lasstrategier eleverna brukade anvinda (t.ex. om de brukade ldsa rubriker i
sakprosa innan de liste hela texten, eller om de brukade fundera 6ver vad en skonlitterar
text skulle handla om utifrén titel och eventuell omslagsbild) delade vi ut ett exemplar

av lashjulet till var och en och forklarade dvergripande vad varje strategi innefattade.

Vi valde ut texter att jobba med och den forsta texten vi anvande var underlag for
modellering — vi ldrare visade hur de fyra olika strategierna fungerade. Texten visades

via dator och kanon och vi ldrare "tdnkte hogt” samtidigt som vi markerade i texten.

Forsta texten vi jobbade med tillsammans var en kdnsloméssigt engagerande skonlitterdr
text med tydlig beréttarstruktur. Vi borjade sedan arbeta med att applicera Spakvinnans
strategier. Vi arbetade med frdgor om vad man kunde forutspd om texten utifran t.ex.

titel, fortattarens namn, sprak.

Oftast laste vi ldrare sedan upp texten, i ndgra fall laste de studerande hogt. Under
lasningen skulle de studerande aktivt f6lja med i texten och forsdka besvara Nicke
Nyfikens frdgor ”vem”, ”vad”, nér” och “varfor”... Efter det f6ljde en gemensam

diskussion dér alla bidrog till att besvara dessa fragor.

Direfter jobbade vi med ord och uttryck enligt Sherlock Holmes strategier. Ordbocker
fanns tillgéngliga, bade i1 pappersform och digitalt pA mangas mobiler. Efter detta
backade vi till Nicke Nyfiken igen, for att se om vi ville revidera svaren pa fragorna

efter att ha fatt storre forstaelse genom arbetet enligt Sherlock Holmes.

I sista fasen sammanfattades texten och vi diskuterade vad som skulle raknas som

centralt huvudinnehdll samt vad som 1 vissa fall inte skulle gora det.
Vi foljde sedan samma léshjul och uppldagg med sakprosatexterna.

Sista lektionen fick de studerande skriftligt utvirdera kursen via en enkét. Vi intervjuade

ndgra av dem lite mer ingdende for att vi tydligare skulle forsta deras svar 1 enkéten.
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6. RESULTAT

Efter lektionsobservationer forde vi anteckningar och nér vi laste dem sag vi tydligt att
erfarenheterna fran vart utvecklingsarbete framfor allt visade att kurstiden var for kort
for att nagra egentliga resultat ska kunna uppvisas. Vér erfarenhet utifran denna
begrinsade studie visar att vi kan undervisa om strategierna, men att lisovana
studerande behdver mer tid till bdde forstd och anvéinda dem. Eftersom flera av de
studerande inte hade ldsstrategier etablerade pé sitt modersmal i ndgon storre
utstrackning gick mycket tid at till att motivera de studerande att sjalvstindigt och aktivt

tillimpa strategierna i RT fOr att na mélet att blir skickligare l4sare.

Vira intryck av strategi Spakvinnan &r att de studerande forstod syftet med att orientera
sig i en text fore djupldsning. For manga av de studerande var detta ett nytt sétt att starta

ldsningen pa.

I arbetet med Nicke Nyfiken framkom alltid att de studerande hade ett mycket begriansat
ordforrdd, vilket begrdansade deras formaga att besvara fragorna om textinnehéll. Arbetet
med Sherlock Holmes blev mycket omfattande d& ordforradet ofta brast och flera av de
studerande hade bristande lexikon som hjdlpmedel. For att undvika att bli ”levande
lexikon™ dgnades mycket tid at att ldra om prefix, suffix och sammanséttningar for de
studerande léttare skulle kunna dra egna slutsatser om ords betydelse utan att viinda sig
till oversattningar i lexikon. Vad géller Nicke Nyfiken kunde de ofta svara pa fragor om
vem och var i skonlitterdra texter, men ofta inte pa varfor-fragorna. De forstod vad som
hénde, men inte varfor. Detta hingde dels ihop med brister i ordforrddet, men vi tolkade
det ocksa som att de var ovana vid eller inte hade formagan att lisa mellan raderna.
Arbetet med Sherlock Holmes blev mycket tidskrdvande, varfor vi inte hann s langt
som vi hade hoppats och trott — trots att vi nu bemodat oss att vélja enklare texter &n vi
haft 1 pilotgruppen. Vi bad ocksé alltid de studerande att jobba med ord och uttryck

hemma. Detta rdd efterlevdes inte alltid, enligt vad vi erfor och de sjdlva berittade.

Som ett resultat av bristande ordforstaelse hade ménga av de studerande ocksa svart att
sammanfatta texterna. Ofta fastnade de 1 detaljer 1 stéllet for att se den Gvergripande

helheten och, 1 skonlitterdra texter, budskapen.
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Vad giller sakprosatexterna dr det mest framtriddande resultatet att de &ven hir hade svart
att ssmmanfatta huvudinnehéllet och vi tror att anledningen dr densamma som 1 fallet
med skonlitteraturen — d.v.s. att ordforradet ar for litet. Manga av de studerandes lexikon
ar mycket tunna och saknar flera av de i texterna forekommande orden, t.ex. géller det
yoruba, tigrinja, amhariska och somaliska. Aven hir fungerade allts3 arbetet med
Spakvinnan och Nicke Nyfiken — till stora delar — béttre &n de tva ndstkommande

figurerna.

Var fraga om hur RT genom att visas som bildsymboler kan vara en metod for de
studerande att utveckla sin lasforstéelse r svar att svara pa p.g.a. den korta kurstiden. Vi
kan ana att RT kan vara ett steg pd viagen mot forbéttrade ldsstrategier for den vuxna
individen, men vi kan inte presentera nagra tydliga resultat utifran den enkét och de

intervjuer vi gjorde.

Samtliga strategier avspeglades i de textsamtal vi hade under kursen — det var ju den
explicita uppgift vi hade, att anvéinda dessa strategier. De anvidndes pa sa sitt att
figurbilden visades samtidigt som ldrarna papekade var i ldsprocessen av en text man
befann sig och vad som var viktigt att géra innan djupldsning av en text startade. Lararna
uppfattade att figurbilder och lashjul gjorde att undervisningen blev mer strukturerad och
djupgéende 4n 1 deras tidigare undervisning och att det skapade andra fragor och
diskussioner frén de studerande nir de laste bade vad gillde textinnehdll samt
textrorlighet. Figurbilderna upplevdes ocksé som ett hinder i vissa moment dé en del av
de studerande uppfattade dem som konkreta bilder och inte symboler: Sherlock Holmes
ar en figur som undersoker nirmare och stéller manga fragor. En av de studerande trodde
exempelvis att Sherlock Holmes bara skulle anvdndas nédr man lidser deckare eftersom
han &r en detektiv. Som lédrare valde vi figurer till bilderna utifran att de symboliserade
nagot kint men i efterhand kan detta tyckas ogenomtinkt da alla var visterldandska och
inte kénda for de studerande och dirmed inte heller hade ndgot symbolvérde for de dem.
I utvéarderingsenkéten uppgav flera att de anvénde alla eller en del av strategierna nér de

laste pa sin fritid, 1 sitt arbete eller inom ramen for andra kurser. Vi vet dock ingenting
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om omfattningen och skillnaden mellan dessa strategier och eventuellt andra strategier

som de studerande kan ha anvéant innan.

Bildsymbolerna verkade inte vara ett stod for de studerandes implementering av
lasstrategier for, ingen av de studerande anvinde deras namn (Spakvinnan, Sherlock
Holmes o.s.v.) aktivt i vart arbete. Ddremot var kursens systematiska genomgéng av

strategierna och ldrarnas stottning i tilldmpningen av dem uppskattade.

En insikt vi ldrare fick var att istéllet for bildsymboler och l4shjul, skulle forstielse for
strategierna béttre kunna synliggdras med ldsmatriser (Gibbons 2002, 2010). Med hjilp
av dessa kan studerande dessutom fa hjélp inte bara i sitt 14sande utan dven i sitt
skrivande vad giller sammanfattningar av text — ndgot som 1 sig ar en del av att forstd en

text.

7. DISKUSSION

For att kunna se nigra vetenskapliga resultat, drar vi slutsatsen att en sddan hér studie
behdver goras under en betydligt ldngre tidsperiod. Man behdver ocksa implementera
RT inom en hel vuxenenhet sa att alla larare i alla &mnen lyfter ldsstrategier vid 14sning
av amnets texter. Forst da kan man synliggéra om och hur de studerande tillimpar
lasstrategierna, samt hur det paverkar deras 14f6rmaga positivt. Huvudsyftet med att lira
sig lasstrategier &r ju att man ska ldra sig att tillimpa strategierna pa alla texter man
moter och inte se det som en strategi som anvénds 1 ett specifikt @mne eller bara i en

laskurs.

I framtida laskurser kommer vi inte att jobba med bildsymbolerna och ldshjulet utan

snarare fordjupa arbetet med modellering av text och en typ av stottande matriser som

finns inom genrepedagogiken (Gibbons 2002, 2010). RT kommer vi inte att anvinda explicit
med eleverna. Daremot kommer vi ldrare att strukturera undervisningen utifrn

principerna i RT.

Vi hoppas att vart arbete kan vara ett litet bidrag till kunskaperna om ldsning och

lasstrategier, dd mediedebatten och nationella lasundersokningar handlar om svenska
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barns forsdmrade ldsformaga. I mediedebatten diskuteras mer sdllan vuxnas ldsformaga,
vuxna andraspraksinldrares &n mer sillan och studier om ldssvaga vuxna

andraspraksinldrare lyser med sin franvaro.
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