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SAMMANFATTNING

[ mitt utvecklingsarbete ville jag se om jag kunde utveckla elevernas utbyte av varandra i
klassrummet. Jag ville se om de kunde ge varandra gensvar i formativt syfte. Det vill sdga
om de kunde ge varandra gensvar som kunde tala om vad de skulle arbeta vidare med. Jag
har ldnge varit intresserad av det som hdnder mellan elever i klassen. Sett att eleverna
sjalva ar mycket positiva till att de ar varandras mottagare och att det inte bara ar jag som
larare som dr mottagare. Manga elever upplever det som positivt att fa lisa upp nagot for
en kompis och se hur den reagerar. Nu ville jag se om det var mojligt att utveckla det sa att

eleverna kunde ge varandra gensvar i formativt syfte.

Mina slutsatser har blivit att det faktiskt &r mojligt men att det kraver tydliga ramar och
stod och hjalp av pedagogen. Hur mycket stod som kravs beror troligtvis bade pa elevernas
alder men ocksa pa vilka kunskaper de har sedan tidigare. Jag har stottat mina elever i sin
kamratbeddmning genom att vi skapat en bedomningsmatris tillsammans. Vi har ocksa last
och diskuterat elevtexter av olika kvalité fran andra klasser. Detta arbetssatt har visat dem
konkret vad de olika kvaliteterna betyder i bedomningsmatrisen. Jag kom ocksa fram till att
gensvaret bor ges skriftligt eftersom eleverna annars latt glommer gensvaret de fatt och da

gar det inte att anvdnda i formativt syfte.

Det ar svart for mig att bedoma hur stor effekt kamratbedomningen i sig har gett. Det kan
bero pa att jag inte latit eleverna skriva om samma texter utan de har fatt ta med sig sitt
gensvar in i ndsta text de skulle skriva. Jag har inte heller haft ndgon kontrollgrupp att
jamfora med. Jag ar ocksa intresserad av att se vilka effekter det ger att lasa elevtexter av
olika kvaliteter. Det tycker jag har hjdlpt mina elever mycket men jag skulle vilja titta

narmare pa det i framtiden.

BAKGRUND

Mitt utvecklingsarbete dr genomfort i en skola som ligger cirka 20 minuter fran Stockholms
innerstad. Skolan har ca 1050 elever och ar en f-9 skola. Skolan ar popular och nar mycket
goda studieresultat. De flesta eleverna kommer fran akademiska hem dar studier ar viktiga
och eleverna har som regel mycket stod hemifran nar det galler skolarbete. Skolan har fa
elever som ldser svenska som andrasprak. Jag arbetar som klasslarare i arskurs tre och jag
har haft klassen sedan de borjade ar ett. [ klassen gar det 26 elever. Jag har utbildningen
svenska/so 1-7.
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Jag har lange stréivat efter att eleverna ska kédnna till vilka mal de arbetar mot och att de ska
kunna paverka hur de arbetar mot dessa mal. Tidigare har eleverna och jag formulerat mal
utifran laroplansmalen cirka en gang i manaden. Sedan hjalps vi at att komma fram till vilka
arbetsuppgifter de kan utfora for att arbeta mot uppsatta mal. Da ar det oerhort viktigt att
det gensvar eleverna far pa sitt arbete kan ha en formativ funktion och leda dem vidare i
sitt larande. For att detta ska vara mojligt maste gensvaret vara tydligt och kunna anvindas
och forstas av eleven. Jag har valt att titta pa elevers gensvar till varandra och vilka effekter
det ger. Det har visat sig vara en bra metod for att eleverna sa smaningom ska kunna se
brister och styrkor i sitt eget arbete och ge gensvar pa motsvarande sitt som lararen skulle

gjort. (Jonsson, 2010).
[ laroplanen fér &mnet svenska under mal att strava mot star:
"Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven

- forvdrvar insikt i hur ldrande gdr till och reflekterar over sin egen utveckling och ldr sig att
bdde pd egen hand och tillsammans med andra anvdnda erfarenheter, tinkande och

sprdkliga fdrdigheter for att bilda och befista kunskaper.”
(www.skolverket.se)
For att komma hit tror jag att kamratbedémning ar en vag att ga.

I mitt utvecklingsarbete har jag utgatt mycket fran Anders Jonsons bok "Larande
beddémning” vari han refererar till en rad andra forfattare /forskare som studerat formativ
bedomning. Jag har aven utgatt fran "Five key strategies” for effective formative assessment

(Wiliam, 2007).

Jag bestimde mig for att prova kamratbedéomning pa en uppgift jag brukar ge, skrivldaxan.
Sedan eleverna borjat trean har de en skrivldxa varje vecka. Laxan utgar fran en bestamd
rubrik eller ett &mne. For att underlatta skrivldxan gor eleverna tankekartor enligt olika
modeller i skolan. Tankekartan har eleverna till hjalp néar de ska skriva sin berattelse
hemma. Amnena for skrivlixan har varierat mycket. Det har varit alltifrdn berittelse, saga
och skrack. Nar eleverna skrivit en ldaxa har de last skrivlaxan for varandra hogt i par i

skolan. Min tanke med det har varit att eleverna ska fa en annan mottagare an jag sjalv. Att
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de ska inspireras och fa idéer av varandra. Det jag sett tidigare dr att manga elever ar
mycket positiva till att 1dsa sina skrivlaxor for varandra. Det var viktigt for dem att ha en
lyssnare annan an jag sjalv. Jag har alltid arbetat med att eleverna ska interagera med
varandra eftersom jag tycker mig se att det sporrar dem mer dn da jag som larare dr ensam
mottagare. Jag vill att de ska "dga sitt larande”. Det vill sdga att de har lust att ldra och sjilva
har drivkraften att arbeta vidare. Det jag ville se var om de ocksa kunde fa varandra att
utvecklas vidare. Om de kunde ge varandra gensvar som ledde vidare mot nya kunskaper
och laroplansmal och om de skulle kunna utnyttja varandra som resurser for hur de skulle
komma vidare i sitt lirande. Jag fastnade fér metoden "two stars and a wish”. Den gar ut pa
att eleverna ger varandra tva stjarnor, stars, genom att. sdga tva saker som var bra med
texten och sedan en 6nskan, wish, om nagot som kan férbéattras. Anledningen till att jag
valde denna metod var att den har testats pa yngre barn men framforallt att den var mycket

konkret och sdgs fungera. (Wiliam, 2007)

Mal och syfte

Nar jag borjar min studie vill jag se om uppldsandet av skrivldxan skulle kunna utvecklas
vidare till att eleverna skulle ge varandra gensvar i formativ mening. Mitt syfte med
utvecklingsarbetet var foljaktligen att: se om kamratbedémning skulle kunna fa mina
elever att ga vidare i sitt larande, se om de skulle kunna ge varandra gensvar som kunde
leda framat, se om de skulle uppticka vilka saker som skulle kunna forbattras i en text, att
utveckla en 6kad kansla for kvalitet hos eleverna och se om eleverna skulle kunna ge

gensvar som leder till nya kunskaper och mot nya mal, feed forward.

For att gensvaret ska vara effektiv ska det kunna svara pa foljande fragor:
1. Vart ar jag pa vag (dvs. vad ar malet)?

2. Var befinner jag mig i forhallande till malet?

3. Hur ska jag ndrma mig malet?

Jag hade ju sett att sjalva upplasandet av varandras skrivlaxor var nagot positivt som i sig
motiverade eleverna men jag kunde inte se om det gav dem vidare kunskaper om vad de
behovde forbattra nar de skrev, vilka mal de skulle arbeta mot och hur. Mitt mal var att

genom kamratbedémning komma fram till just detta. Jag ville att de skulle fa ett gensvar
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som de skulle kunna anvanda vid nésta skrivldxa eller nar de skulle skriva en text ndsta
gang. Att eleverna sjilva skulle kunna fa samma kéansla for kvalitet som jag, och kunna gora

liknande bedémningar som jag utifran malen i kursplanen.

Min erfarenhet ar att eleverna ogirna gar in och petar i en text de anser fardig. Da de
skriver fardigt sin skrivlaixa hemma kédnns den slutférd nar de kommer till skolan. Darfor
bestimde jag mig for att eleverna inte skulle ga in och skriva om och férbattra sin text
utifran gensvaret utan i stillet fa skriva en ny text fast med siktet instillt pa det gensvar
som de fatt. Da blev det extra viktigt att det gensvar de fick skulle ga att anvanda vid

skrivandet av nasta skrivlaxa.

METOD

Jag borjade mitt arbete med "tva stjarnor och en énskan” i slutet pad januari manad. Mitt
utvecklingsarbete omfattar mig sjilv och min egen klass bestdende av 26 elever. Det forsta
jag gjorde var att eleverna helt forutsattningslost skulle ge varandra tva stjarnor och en
onskan muntligt nar de laste upp skrivlaxorna for varandra i skolan. De skulle sedan tdnka
pa sina stjarnor och dnskan nar de skrev sin nasta skrivldxa nasta gang. Efter en manad
utvarderade jag detta med eleverna. Det visade sig att manga inte kom ihag sina stjarnor
och dnskningar nar de satte sig ner for att skriva sin nya skrivlaxa. Vid sjalva
upplasningstillfallet var det dock full aktivitet i klassrummet och eleverna gillade verkligen
konceptet och gav varandra stjarnor och 6nskningar. Nar jag diskuterade med eleverna om
hur de skulle kunna anvinda sina stjarnor och 6nskningar sag vi att de 6nskningar och
stjarnor de gav varandra var svara att anvanda. De var vida i sitt gensvar. Man kan liksom
Jonsson (2010) konstatera att gensvaret behover vara tydligt for att det ska kunna

anvindas av eleven for vidare inldrning.

Gensvar ska for att ge effekt vara enligt laroplanen, latt att forsta och tydligt. (Jonsson
2010) Exempel pa elevernas stjarnor till varandra kunde vara t.ex. bra skrivet, fin bild, cool
gubbe, lang berattelse. Exempel pa 6nskningar var t.ex. skriv langre, rita mer, skriv inte
bara om djur. Jag kunde tydligt se att gensvaret inte var till ndgon stérre hjilp nir eleven
skulle skriva nasta gang. Dels for att de inte kom ihag gensvaret eftersom det var muntligt,

dels for att 6nskningarna inte var tydliga och de hade ingen forankring i laroplanen.
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Jag paborjade sa ett par lektioner i svenska da vi tillsammans i klassen funderade 6ver vad
som behovs i en text. Malen for ar tre i svenska har jag kommunicerat manga ganger med
eleverna. Nu skulle vi tillsammans strukturera upp dessa sa att de skulle kunna anvinda
dem i sin kamratbedémning. Jag har tidigare arbetat med matriser nar det galler
sagoskrivande. Da konstaterade jag att det gjorde eleverna mer sjalvgaende eftersom det
blev tydligt for dem vad som férvantades inga i sagan. Sarskilt de elever som vanligtvis
behdver mycket stod klarade sig mer pa egen hand med hjilp av matris. Eftersom eleverna
sedan tidigare var vana vid att anvanda matris sa bestamde jag mig for att strukturera upp
dven detta i en matris. Jag tinkte att utifran matrisen skulle eleverna kunna se var
kamraten befann sig och ge tva stjarnor men ocksa kunna se vad som behovde forbattras
och ge en 6nskan utifran den. Onskan skulle de kunna hitta eftersom matriser beskriver
flera kvalitéer. Enligt studier har larare som anvinder matriser som stod i sin bedémning
lattare att se var eleven befinner sig men ocksa ge forslag pa forbattringar. (Jonsson, 2010)

Som utgangspunkt hade vi att matrisen skulle vara relevant utifran malen i liroplanen.

"Skolan ska i sin undervisning strdva efter att eleven...//... utvecklar sin fantasi och lust att

skapa med hjdlp av sprdket, bdde individuellt och i samarbete med andra”

(www.skolverket.se, Mdl att strdva mot, svenska)

"Eleven ska...

- kunna skriva berdttande texter med tydlig handling,

- kunna stava ord som eleven sjdlv ofta anviinder i skrift och ord som dr vanligt
férekommande i elevndra texter, och

- kunna anvdnda sig av stor bokstav, punkt och fragetecken i egna texter”

(www.skolverket.se, Mdl som elever ldgst ska ha uppndtt i dr tre, svenska)

Jag ville ocksa att samma matris skulle ga att anvianda oavsett vilken rubrik vi skulle ha pa
skrivlaxan. For att ett gensvar ska kunna vara effektivt bor det ges pa dessa tre nivaer:
uppgifts-, process- och metakognitiv. (Hattie & Timperley, 2007; Jénsson, 2010). Den
uppgiftsspecifika handlar konkret om uppgiften, den processinriktade handlar om hur
eleven ska losa liknande uppgifter battre i fortsattningen och den metakognitiva handlar

om elevens egen formaga att bedoma sitt arbete och hur den kan anvanda det gensvar den
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far. Jag hoppades att matrisen skulle hjilpa eleverna sa att de fick gensvar pa dessa nivaer.

Eleverna kom med manga forslag och resultatet blev den hiar matrisen:

Struktur Texten har en Texten innehdller en | Texten har en tydlig
boérjan, mitten eller | tydlig mitt. boérjan, mitten och
slut. slut.

Innehall Texten hanger Berittelsen ar Berittelsen har ett
samman. Gar att antingen spannande, | budskap, vill beratta
forsta av den som rolig, mystisk, nagot.
laser. laskig...

Tekniskt Texten ar skriven Texten ar rattstavad | Texten innehaller
med meningar som | vid vanliga ord, t.ex | vanliga
boérjar med stor dubbelteckning. skiljetecknen; punkt,
bokstav och slutar Spraket ar varierat. kommatecken,
med punkt. Meningarna borjar utropstecken,

pa olika satt. fragetecken,
talstreck vid dialog
pa ett korrekt sitt.

Beskrivning Texten berattar Texten beskriver Texten beskriver
nagot om person bade person och bade personer och
eller plats. plats. platser sa att de blir

levande for ldsaren.

Fran februari manad fram till skolavslutningen i juni sag upplagget ut pa foljande satt:
Eleverna far gora en tankekarta utifran ett givet amne eller rubrik. Tankekartan gor de i
skolan och tar med hem som stdd nar de ska skriva sin skrivldxa hemma. Nar skrivlaxan
ska gas igenom i skolan paras eleverna slumpvis ihop tva och tva. De laser sina skrivldxor
for varandra och ger varandra tva stjarnor och en dnskan pa texten. De ska ga att anvanda
ndsta gang de skriver skrivldxa varfor de har matrisen som hjalp nar de ger varandra
gensvar. Gensvaret ges skriftligt och skrivs i skrivboken direkt efter berattelsen. Sedan far
de visa sitt gensvar for mig och vi diskuterar huruvida det ar ett gensvar som gar att
anvinda nésta gang de skriver. Vi diskuterar ocksa vad de fick for 6nskan férra gangen och

hur de arbetat mot den 6nskningen.

For att trana oss pa att se vad innehallet och kvaliteterna star for i matrisen har vi tittat
gemensamt pa elevtexter av olika kvalitet fran andra klasser och diskuterat i grupper och i
helklass vilka stjarnor och 6nskningar vi skulle vilja ge texterna. Vi har ocksa tittat

gemensamt pa texter som ar skrivna av barn i klassen. Jag har da valt ut texter som jag
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tycker visar pa nagon speciell kvalitet. Naturligtvis har det barnet fatt sdga om det ar okej

att vi diskuterar deras text gemensamt i klassen.

RESULTAT OCH DISKUSSION

Nar jag borjade min studie i januari fick eleverna helt forutsattningslost ge tva stjarnor och
en onskan muntligt. Resultatet av det var att eleverna hade svart att minnas vilka stjarnor
och dnskningar de fatt. Dessutom var det gensvar de gav varandra inte sarskilt anvandbart
da det sallan gick att hérleda till laroplansmalen eller gick att anvdanda vid nista
skrivuppgift. Darfor forandrade jag mitt utvecklingsarbete. En matris utarbetades
tillsammans med eleverna. Den innehdller kvaliteter och innehall som leder mot mélen i
laroplanen. Med hjalp av matrisen ger eleverna stjarnor och dnskning. Dessutom fick de ge

sitt gensvar skriftligt.

Efter bara ett par tillfidllen kunde jag se en markant skillnad i hur eleverna gav sina stjarnor
och dnskningar. Nar gensvaret blev skriftligt kunde eleverna ga tillbaka till sitt gensvar nar
de skulle skriva nista gang. Efter forsta gangen eleverna gett varandra gensvaret skriftligt
horde en foralder av sig och berattade att det var sa bra att gensvaret nu var skriftligt.
Hennes barn hade inte kommit ihag sitt gensvar nar det var muntligt och darfor inte

kunnat anvianda det nar det var dags att skriva ny skrivlaxa.

Med matrisen fick eleverna dessutom ett verktyg som de kunde anvdnda nar de skulle ge
gensvar. Gensvaret blev da mycket mer anvandbart. De far inte langre énskningar som
”skriv lite langre”. Langre om vad da? Mycket pa slutet, i mitten eller i borjan? Mer om
personerna eller mer om hdndelserna? Nu blev dnskningarna mycket mer anviandbara. En
sadan 6nskan om att skriva ldngre kunde istéllet bli att berétta lite mer i mitten av
beréttelsen, att det ska handa nagot sa att det blir mer spannande eller roligt att ldsa. Da
vet eleven att ndsta gang den skriver sa behover den jobba mer med mitten. En annan
ingdng eleverna har tagit nar det galler att 6nska att kompisen ska skriva langre har varit;
att inte gora sa plotsliga slut, till exempel att inte bara lata huvudpersonen do och sa var
allt slut, eller att skriva mer om person- och miljobeskrivningar. Jag kan se att eleverna
blivit mer medvetna om vad de behéver trana vidare pa och sétta upp nya mal och na nya

kunskaper.
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Om jag ska titta pa om eleverna lyckades ge gensvar som var effektivt borde det alltsa svara

pa fragorna:

"Vart ar jag pa vag (dvs. vad ar malet)?”

"Var befinner jag mig nu i férhallande till malet?”
"Hur ska jag nairma mig malet?”

(Jonson, 2010)

Min bedémning ar att det gick efter att vi tydliggjort mélen i form av en matris som de
kunde utga fran. Médlen ar tydliga for eleverna eftersom de finns i matrisen, var de befinner
sig nu besvaras nar de far sina stjarnor och hur de ska arbeta vidare far de veta i sin
onskan. En annan viktig faktor var att jag ocksa var med och tittade tillsammans med
eleverna pa deras stjarnor och énskningar. Tillsammans stillde vi oss fragan om det var en

onskan som gick att anvinda niasta gang de skulle skriva.

For att eleverna skulle bli sédkra pa vad de olika kvaliteterna stod for i en text laste vi ocksa
elevexempel av olika kvalitet fran andra klasser. Vi diskuterade bade i mindre grupper och
gemensamt i helklass vad som skulle kunna vara anvandbara stjarnor och énskningar for
texten. Vi tittade dven pa texter fran var klass. Jag valde da texter som exemplifierade en
speciell kvalitet eller var ett bra exempel pa nadgot som jag ville ta upp i undervisningen.
Resultatet har blivit att eleverna under arbetets gang blivit allt sdkrare i att bedoma
kvaliteten pa ett arbete och avgora vad som behéver forbattras i det och vad som var bra.
Genom att vi tittade pa konkreta elevexempel och diskuterade dessa blev eleverna sidkrare
pa de kvaliteter som var beskrivna i matrisen. De kunde ge varandra stjarnor och

onskningar som gick att anvinda framat mot nytt larande.

Matrisen ar inte sjalvgaende. Det ar viktigt hur den utformas och genomarbetas. Matrisen
bor vara processinriktad for att eleverna ska ha nytta av den. D3 far eleverna veta vad som
ska forbattras i nasta uppgift. Dessutom bor den kompletteras med konkreta exempel.
(Jonsson, 2010). Forskningen visar att det dr avgorande for en del elever att fa se vad som
ar god kvalitet for att fa dem att ga vidare till nsta steg. Sarskilt elever som har en tendens

att fastna och producera mer och mer av samma sak. Jag ar benédgen att halla med. Man har
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ocksa sett att genom att lata eleverna prata om vad som ar kvalitetsarbete minskar klyftan
mellan svagpresterande och hogpresterande elever. (White & Frederiksen, 1998; Wiliam,

2007)

[ juni manad gjorde jag en skriftlig utvirdering med mina elever. Dar fragade jag vad de
tyckte om att ldsa upp sina skrivlaxor for kompisar i klassen, hur de tyckte att det varit att
ge och ta emot tva stjarnor och en dnskan. Resultatet i utvirderingen kan sammanfattas
som foljer. 19 elever av 24 tyckte att det var jattebra och gav det hogsta mojliga svaret i
utvarderingen. De flesta motiverade det med att det var roligt att fa hora andras historier.
Att de fick tips, idéer och inspiration av att hora kompisars berattelser. Att eleverna
inspirerades av varandra och tyckte att det var positivt att lasa skrivlaxorna for varandra
var genomgaende i alla utvirderingar. Att fa berdm ar ju forstas roligt men sa gott som alla
svarade ocksa att det var bra med 6nskan for da vet man vad man behover trana pa! En hel
del hade ocksa tagit upp att de anstrangde sig mer med skrivldxan eftersom de skulle lasa
for en kompis och de ville klara sin 6nskan. Om de hade fatt som 6nskan att skriva mer om
personer sa ville de gora det i sin nasta skrivlaxa och visa det for kompisen. En elev hade
skrivit: "Barn forstar och skrattar nar de ska och froken kanske inte forstar nar det ska vara
roligt”. Sa enkelt men sant. Eleverna har ett samférstaind med varandra som vi inte alltid
har elev-larare emellan. De kommunicerar pad samma niva! Trots att en stor majoritet var
mer dn positiva till arbetet med upplasning och gensvar med tva stjarnor och en énskan
fanns det nagra fa som tyckte lite mitt emellan. En sak som var gemensamt for dessa
elevers svar var att de tyckte att det var jobbigt om de inte hunnit gora laxan sa pass att de
var ndjda med den. De tog upp att de ibland fick skynda sig med skrivlaxan och att de da
inte var nojda med den. De tyckte da inte att det var lika roligt att ldsa upp sin skrivldaxa. De

hade inte hunnit jobba med sin férra énskan.

De konsekvenser jag kan dra av mitt arbete ar att elever kan ge varandra gensvar i formativ

mening utifran foljande forutsattningar:

Du maste som pedagog vara med och tydliggora for eleverna vad de ska titta efter nar de
ger gensvar. Fran borjan hade jag inte kommunicerat det med eleverna vilket gjorde att de
gav gensvar som var svara att anvianda och som saknade relevans i forhallande till malen
som avser skrivande i laroplanen. Det racker inte med att sdga att gensvaret ska ga att
anvinda igen utan du maste ocksa lyfta siktet mot kursplanen. Du bér tillsammans med
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eleverna formulera och diskutera kvaliteterna som de ska titta efter. Eftersom deti en
matris ryms flera kvaliteter passar det att anvinda en sddan da det blir lattare for eleverna
att se, har ar du och hit ska du. Nagot som aven studier visat nar man sett pa hur larare

uppfattar att arbeta med matriser. (Jonsson, 2010)

Matrisen maste kompletteras med elevexempel sa att eleverna far se konkreta exempel pa
det som stdr i matrisen. Detta for att de ska forsta innebdrden av matrisen. En matris star
inte pd egna ben utan man maste arbeta med den. Det dr ocksa viktigt att man som pedagog
ar med och stottar hela tiden. Ju yngre eleverna ar desto mer stdd behdver de i sin
kamratbeddmning. Jag har vid varje tillfille tittat pa vilka stjdrnor och énskningar de gett
varandra och vi har diskuterat om det ar sidant som ar anvandbart oavsett vilken rubrik

nasta skrivlaxa kommer att ha. Ibland har vi dndrat stjarnor och 6nskningar.

Gensvaret bor vara skriftligt eftersom det muntliga gensvaret latt gloms bort. Da ar det inte
mojligt att anvanda gensvaret vidare, formativ bedomning, och det var mitt mal med
undersokningen. Det skriftliga gensvaret gar att ga tillbaka till och mojliggér daven den
diskussion som jag haft med eleverna; Hur har det gatt med den 6nskan du fick forra
gangen? Har det gatt battre med den har veckan? Behéver vi trdna mer pa det i skolan? De

hér sakerna kan du trana pa lektionerna.

Eleverna bor ha vana att interagera med varandra sa att inte det ar ett hinder. Vi arbetar
jattemycket med det och har gjort det sedan arskurs ett. I min klass laste alla sina
beréttelser for varandra utan problem. I utvarderingen framgick att nagra elever som inte
hunnit arbeta ordentligt med sin ldxa hemma inte tyckte att det kindes sa bra att l1asa upp
sin skrivldxa. Det kanske dr ndgot som man bor tianka kring. Kanske ar det battre da att

skriva laxan i lugn och ro till en annan dag.

Eleverna gillade verkligen att 1dsa sina texter for varandra och fa hora andras texter. Det
syntes tydligt bade i klassrummet och i utvarderingen jag gjorde. Om nagon elev glomt
skrivlaxan tyckte de att det var jatteviktigt att ndgon kamrat skulle lyssna och ge dem
stjarnor och 6nskningar vid ett annat tillfalle. De efterfragade varandras gensvar. Gensvaret
de kan ge varandra ar efterfragat av dem sjalva. Anledningen kan vara att eleverna
kommunicerar pa liknande satt eller att de kan forklara for varandra pa ett battre satt. En

fundering ar om lararen kanske skulle kunna ge ett mer kvalitativt gensvar?
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Jag tycker att jag kan dra slutsatsen att elever genom kamratbedémning kan ge gensvar
som ar relevanta till malen i kursplanen. De kan hjilpa varandra genom att ge gensvar som
leder vidare mot ny kunskap. Ett gensvar som talar om vad som behdver forbattras. Men
det forutsatter att man som pedagog visat elevexempel och diskuterat olika kvaliteter och
att man tillsammans med eleverna tittat pa vad som ar anviandbart gensvar. Det ar viktigt
att man som ldrare ger eleverna tid och stéttning i hur de ska anvdanda gensvaret. Kanske
hade det varit mer effektivt att 1ata eleverna skriva om och &ndra i sina texter utifran det
gensvar de fatt. D hade det varit lattare att se och dra slutsatser om huruvida det gensvar
de fatt forbattrade deras skrivande. Min slutsats av detta ar att jag far titta vidare pa det.

Eleverna maste da fran borjan vara instillda pa att de ska skriva om sin text.

Det kan ocksa diskuteras att jag styrt in eleverna mycket med hjalp av matrisen. Men jag
sag att det var nodvandigt att hjalpa eleverna i kamratbedémningen och hjidlpa dem att
satta pa "laroplansglasogonen”. Att ge eller fa ett gensvar som handlar om hur "cool gubbe”
man ritat syftar inte till ndgot mal i kursplanen, i alla fall inte i svenska. Det sdger inget om
hur eleven ska forbattra sitt skrivande. Genom matrisen har vi satt upp kvaliteter som
harleds ur kursplanen. Om jag nu ville se om eleverna kan ge varandra gensvar som leder
till vidare larande i forhallande till laroplansmalen sd maste mitt svar bli att: Ja, det kan de,
om de far stéd och hjilp. De maste fa trana och fa se olika texter av olika kvalitet samt fa

hjalp i att bena upp hur man kan ge och anvinda gensvar.

Trots att matrisen ar tydlig och gor att elever och larare kan se olika kvaliteter pa ett tydligt
satt kan det diskuteras huruvida en matris begransar. Jag sag det som nddvéndigt att
utarbeta en matris med eleverna for att fa dem att sikta mot laroplansmal i sitt gensvar till
varandra. Men under arbetets gang har jag sett att dven arbetet med att lasa elevtexter av
olika kvalitet starkte elevernas formaga att se kvaliteter i text och ge gensvar. Under
arbetets gang var det en elev som skrev en text som "sprangde” matrisen. Den var
nytdnkande och gav ldsaren en sddan helomvandning att det var svart att ge gensvar
utifran matrisen. Texten hade hogre kvalitet och darfoér kunde vi inte hitta en lamplig
onskan till texten med hjélp av matrisen. Matrisen hade inte begransat eleven som tur var
eftersom eleven dnda skrev texten. Vi tog upp texten till diskussion i klassen for att visa pa
en ny kvalitet! En matris ar tydlig om du arbetar med konkreta elevexempel. Men eleven

vars text inte fick "plats” i matrisen visar ocksa att en matris kan vara begransande. Det ar
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viktigt att man reviderar matrisen vartefter eleverna utvecklas, sa att alla elever kan
utmanas. Man bor alltsa vara uppmarksam sa att matrisen, trots att den kan ge saval elever
som larare tydliga redskap, inte blir begriansande for elevernas kreativitet och lust att

skapa nytt.

SLUTSATS

Mitt resultat ar att elevers gensvar till varandra ger effekter pa flera plan. Eleverna far se
olika sitt att arbeta mot samma mal och inspireras av varandra. De kan komma vidare och
de som garna fastnar i att producera mycket av samma sak kan komma vidare. De far se
arbeten av olika kvalitet och kan pa sa satt fa idéer for hur de sjdlva skulle kunna utveckla
sina arbeten. De kan utifran stod av till exempel en matris ge varandra gensvar som
harleder till kursplanen, var de befinner sig och vad de ska arbeta vidare med. De far en
kiansla for kvalitet och kan lattare se vad som ar bra och vad som behover forbattras,

dndras eller laggas till i sitt eget arbete.

Framforallt tycker jag att arbetet med att ge varandra gensvar har gjort att eleverna blivit
sakrare pa vilka kvaliteter en text bor innehalla. De har blivit sdkrare pa sjalvbedomning,
att sjalva avgora vad de behover utveckla eftersom de last och sett sa manga olika texter av
olika kvaliteter under arbetets gang. Kamratbedémning ar en vag till att sjilv kunna avgora
kvaliteten i sitt arbete. Min forhoppning ar att det ska leda eleverna vidare sa att de i storre
utstrackning kan ”4ga sitt lirande” och att de kan beddma sitt arbete pa ett liknande satt
som jag som ldrare skulle ha gjort. Att de kan se vad som ar ndsta steg for dem och att
lararens uppgift blir att hjalpa dem hur de ska komma dit. Att hjalpa dem med uppgifter sa

att de far trana och utmanas och komma vidare. Kamratbedémning ar formativ!

Framover vill jag hitta fler tillfallen for formativ bedomning bade kamratbedémning och
sjalvbedémning. Jag vill arbeta med gensvar bade med matris och utan, men att kanske
vaga slappa matrisen nar eleverna fatt en kansla for kvalitet. Jag vill arbeta mer med
fragestallningar for att hjalpa eleverna vidare. Jag kan ocksa se att jag hade behovt ge
eleverna mer tid att agera pa det gensvar de fatt. Att de skulle fatt va mer pa sin 6nskan.
Jag kommer ocksa att fortsatta att visa pa och diskutera elevexempel eftersom jag har sett
att det ger eleverna en kdnsla av vad som ar god kvalitet. Jag har alltid funderat 6ver hur
man ska lyfta vidare elever som producerar mycket av samma sak till nasta niva och jag
tycker mig se att visa elever texter av olika kvaliteter ar en vag att ga.
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