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FORORD

Foreliggande utvirdering av Roma Kulturklass och dess arbete som hér
presenteras har gjorts p& uppdrag fran Enskede/Arsta stadsdelsnimnd och
finansierats av Stockholms Stads Kompetensfond. Den bygger frimst pa
den verksamhet och det utvecklingsarbete som péagatt i klassen fran
varterminen 2005 till och med varterminen 2006. Under
sammanstéllningen av materialet hosten 2006 har fortsatt kontakt hallits
med ldrarna och klassen.

Roma Kulturklass har funnits i olika form i snart femton ar pa
Nytorpsskolan, nuvarande Enskede/Arsta stadsdel i Stockholm. Klassen
tillsammans med dess ldrare har tidigare intervjuats 1 manga
tidningsreportage bade nationellt och internationellt och ofta lyfts fram som
ett unikt exempel pa hur arbetet tillsammans med romska elever och
fordldrar kan genomforas. I manga studenters uppsatsarbeten pd hogskolor
och universitet har ldrarna ocksa under ménga ar bidragit med intervjuer av
skilda slag. De har dven konsulterats pa europeisk och internationell niva.
Négon utvirdering av verksamheten i klassens har dock inte tidigare gjorts.

Jag kénner stor respekt for det arbete och den verksamhet som jag under
utvirderingen fitt mojlighet att ta del av. Ett stort tack gér till samtliga 1
Roma Kulturklass, sarskilt de bada forestindarna och ldrarna Mikael
Demetri och Angelina Dimiter-Taikon, till IT-ldraren Kati Dimiter-Taikon
och ldrarassistenten Fia Dimiter-Taikon samt till elever och fordldrar for
fortroendet att som icke-rom ha fétt delta 1 klassens méngfasetterade arbete
och for de ménga givande samtalen kring den romska minoritetens
skolsituation, men &ven for en trevlig samvaro under de ar som
utvdrderingen pagatt. Varmt tack till alla!

Stockholm 1 december 2006

Christina Rodell Olgag
lektor 1 pedagogik
Sodertdrns hogskola



SAMMANFATTNING

I denna studie har arbetet i Roma Kulturklass pd Nytorpsskolan, Enskede-
Arsta stadsdel i Stockholm, foljts och utvirderats frin borjan av
varterminen 2005 till och med vérterminen 2006 genom deltagande
observationer 1 klassen, intervjuer och samtal med ldrare och elever.
Klassen som dr en F — 9 klass har funnits sedan borjan av 1990-talet och
har under olika perioder haft mellan 15 — ca 30 romska elever. Médnga av
eleverna har kommit fran andra skolor, dér de tidigare ofta misslyckats med
sin skolgéng.

Fokus for utvdrderingen har varit samarbetet mellan lirarna och de
romska hemmen kring barnens skolging, arbetet med elevernas tvésprakiga
utveckling och litteracitet 1 klassen samt vilka konsekvenser erkdnnandet av
romer som en av Sveriges fem historiska nationella minoriteter har
inneburit for arbetet dar. Inledningsvis kontextualiseras klassen genom en
kort redogorelse for den romska  historien, spriksituationen,
antiziganismens orsaker samt skol- och utbildningssituationen for romer
bade pa europeisk och pa nationell niva. For analysen har teorier kring
socialisation, sprak och ldrande 1 ett interkulturellt perspektiv anvénts.
Dessa teorier visar hur variationer ndr det giller sprdksocialisation,
litteracitet och social bakgrund ofta paverkar elevers skolframgéing.

I studien konstateras att arbetet i Roma Kulturklass &r mycket
sammansatt och komplext, ddr méanga parallella ldroprocesser pégar.
Pétagligt ar hur positiv dldersblandningen ér for elevernas socialisation och
larande samt hur arbetet bygger pa dessa monster som &dr vél bekanta for
savil fordldrar som elever. Det goda samarbetet med fordldrarna har
avgorande betydelse for verksamheten. I klassen pagar ocksd ett mycket
intressant litteracitetsarbete. Dar tas traditionella beréttartraditioner till vara
tillsammans med ett arbete kring de olika varieteterna av spridket romani
chib, som anvénds for att overbrygga mellan elevernas, fordldrarnas och
minoritetens muntliga kunskapstradition och litteratur till mer
skriftsprakligt fokus. Detta 1 sin tur utvecklar ett metalingvistiskt tdnkande
hos eleverna 1 klassen som ocksd bidrar till elevernas tvéasprékiga
utveckling.

Arbetet 1 klassen priglas dven av en kulturell revitalisering dar det hos
larare, elever och forédldrar finns ett levande intresse for nya forskningsron
sdrskilt ndr det géller den romska historien, romani chib (romanés) och
tvasprakig undervisning. Man foljer med stort engagemang forskningen pa
omridet med exempelvis nira kontakt med lingvister i Osterrike. I klassen



intar ldrarna ocksa pa ett sjalvklart sétt ett interkulturellt forhallningssatt i
arbetet.

Sammanfattningsvis konstateras i utvirderingen att det arbete som pagér
1 Roma Kulturklass pa ménga sitt dr unikt och banbrytande, nir det giller
romska elevers skolgdng och att det &r Onskvédrt att verksamheten far
fortsatt stod samt att erfarenheterna kan komma andra till del.



|. ROMA KULTURKLASS - EN BAKGRUND

Inledning — romer en av Sveriges nationella minoriteter*

Medvetenheten om att Sverige den 9 februari 2000 ratificerade
Europaradets ramkonvention om skydd for nationella minoriteter och
Europeiska stadgan om landsdels- eller minoritetssprak borjar sa sakteliga
att vixa fram. De grupper som dé& erkdndes som historiska nationella
minoriteter 1 Sverige var samer, sverigefinnar, tornedalingar, romer och
judar med minoritetssprdken samiska, finska, meénkieli, romani chib och
jiddisch. Skilen till att just dessa grupper kom ifraga som nationella
minoriteter var forutom historiska eller langvariga band med Sverige ocksa
gruppernas uttalade samhorighet, religidsa, sprakliga, traditionella och/eller
kulturella sdrart samt for den enskilde sjilvidentifikation och viljan att
behélla sin identitet (SOU, 1997:193). Niar det giller historia,
levnadsforhallanden, sprék- och utbildningssituation och hur minoriteterna
blivit behandlade 1 majoritetssamhéllet dr variationerna mycket stora bade
mellan och inom minoriteterna.

Eftersom kunskaperna dock fortfarande dr ganska begriansade nér det
géller erkdnnandet och ocksd vilka konsekvenser de fétt for skolans
verksamhet (Skolverket, 2005), kan det inledningsvis vara viktigt att bl.a.
uppmdrksamma  nigra av  artiklarna 1 Ramkonventionen. 1
konventionstextens artiklar nimns att syftet med denna &r “uppratthallandet
och utvecklandet av de maénskliga rittigheterna och de grundlidggande
friheterna” (SOU 1997:193: 121). Hir talas dven om att “skydda de
nationella minoriteternas existens” (ibid.). I konventionens artikel 5:1 sdgs
ocksa:

Parterna atar sig att frimja de fOrutsittningar som ir nddvéindiga for att
personer som tillhdr nationella minoriteter skall kunna bibehalla och

' Kring begreppen ’minoritet’ och “majoritet” fors diskussioner eftersom dessa begrepp
kan vara problematiska. Brah (1996: 187) menar att dikotomin minoritet — majoritet
reducerar det hela till skillander i friga om antal, vilket i sin tur riskerar att gora
maktskillnaden naturlig snarare &n att utmana den. Amft (2000) foredrar att anvénda ”den
dominerande gruppen” for majoriteten och ”den underordnade gruppen” for minoriteten,
eftersom hon anser begreppsparet majoritet/minoritet saknar “analytisk exakthet vid
granskning av maktforhéllandet mellan olika etniska grupper” (ibid.: 99). Det ér ju inte
alltid som den makthavande gruppen, majoritetsgruppen, ar numerért dverldgsen, som till
exempel under apartheidregimen i Sydafrika.
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utveckla sin kultur och bevara de visentliga bestandsdelarna av sin
identitet, nimligen religion, sprak, traditioner och kulturarv.

Erkdnnandet har ocksa fatt konsekvenser for skolan genom att laroplanerna
har skrivits om, sa att kunskap om de nationella minoriteterna numera finns
inkluderad. I 1998 ars laroplan for forskolan (Lpfo 98) star det:

Forskolan kan bidra till att barn som tillhor de nationella minoriteterna och
barn med utlindsk bakgrund far stod i1 att utveckla en flerkulturell
kulturtillhorighet.

1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94) anger att ett av uppnaendemalen for grundskolan ar
att varje elev efter genomgingen grundskola “har kunskaper om de
nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia” (Lpo 94). I tva
av kursplanerna, ndmligen historia och svenska, berors kunskaper om de
nationella minoriteterna. Enligt grundskolan kursplan 1 historia skall skolan
striva efter att eleven

tilldgnar sig ett brett och djupt kunnande om kulturarvet, dven sa som det
utvecklats i olika nationella minoritetsgrupper, samt utvecklar insikten om
den identitet som detta ger.

Likasd anger grundskolans kursplan i svenska att skolan skall striva efter
att eleven

far erfarenheter av spraken i de nordiska grannlédnderna samt en orientering
om det samiska spraket och 6vriga minoritetssprak i Sverige.

I laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) utgor ett strivansmal att
varje elev “har kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak,
religion och historia” (Lpf 94). Dessa fordandringar i ldroplanerna verkar
annu inte ha paverkat skolans verksamhet 1 ndgon hogre grad (Karlsson,
2005; Skolverket, 2005).

Uppdraget - bakgrund, syfte och fragestallningar

Fokus for denna utvardering utgdérs av Roma Kulturklass, dess ldrare, den
verksamhet och det utvecklingsarbete som pagar dér dels i1 klassen, dels 1
relation till det omgivande majoritetssamhéllet. Klassen kom till stand i
borjan pa 1990-talet pa Nytorpsskolan i nuvarande Enskede-Arsta stadsdel
1 Stockholm och dr numera en del av den ordinarie verksamheten pa skolan.
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I borjan hade klassen sin verksamhet i skolans huvudbyggnad, men numera
har lararna valt att forligga verksamheten cirka 15 minuter géngvég fran de
ovriga skolbyggnaderna i en lokal.

Det var 1 slutet av 1980-talet och borjan av 1990-talet som man pa
skolan borjade fundera Over hur man skulle kunna behalla de romska
tondringarna kvar 1 skolan s att de inte hoppade av den. Anledningen till
detta var ocksa att det dd fanns ett trettiotal romska elever pd skolan.
Fordldrarna var oroliga, eftersom ungdomarna da borjade bli sd stora och
fordldrarna var radda att de skulle borja umgas med andra ungdomar eller
vara “ute och hidnga pd stan” och gora saker som inte vara accepterade
bland romer.

Att ett sd pass stort antal elever fanns koncentrerade péd skolan berodde
pa att det kring mitten av 1900-talet lag flera romska l4ger t.ex. Skarpnick
och Ekstubben just i det upptagningsomrade som hor till Nytorpsskolan.”
Maénga romska familjer fick sedan pd 1960-talet bostdder i detta omrade
och stannade kvar didr och Nytorpsskolan kom att std for trygghet for
eleverna och deras familjer, eftersom manga hade varit bosatta i omradet
under sé lang tid. Det intrdffade ocksd da och dd hindelser mer relaterade
till den romska kulturen som gjorde att eleverna stannade kvar hos de tva
nuvarande forestindarna som dé arbetade som modersmalslirare pa skolan.
Eleverna blev kvar allt mer tid hos modersmalslédrarna. I samarbete mellan
divarande rektorn och ldrarna péborjades arbetet med att bilda en romsk
klass och omkring &r 1993 startade ldrarna Roma Kulturklass.

Inledningsvis hade man bara hogstadieelever 1 klassen, eftersom det inte
var ovanligt att just dessa elever tidigare forsvann fran skolan efter arskurs
sex. Efter hand har yngre och yngre elever sokt sig dit. Vid varterminens
slut ar 2006 tillhorde ungefir tva tredjedelar av eleverna gruppen éldre
elever medan Ovriga elever horde till de ldgre &ldrarna, de yngsta i
forskoledlder. Man har dven haft ett forberedande gymnasiear for dldre
elever. Fa elever har dock gatt hela sin skoltid i klassen utan har ofta
kommit fran andra skolor, dir de misslyckats med sin skolgdng. Antalet
elever 1 klassen har genom &ren varierat mellan omkring 15 — 30 elever.
Sammantaget kan ségas att klassen dr mycket heterogen bade nér det géller
alder och kunskaper. Hér finns dven sérskoleelever integrerade.

Syfte och fragestallningar

Det overgripande syftet med detta arbete &r att folja, beskriva och utvirdera
det arbete som gors 1 Roma Kulturklass. Tyngdpunkten 1 utvédrderingen

% Nir det géller dessa liger se exempelvis SOU 1956:43; Tillhagen, 1965; Takman, 1976.
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ligger pa arbetet i klassen och av speciellt intresse dr hér ldrarnas arbete
med att overbrygga i kontakten mellan de romska hemmen och skolan 1
verksamheten och arbetet med de romska elevernas tvasprékiga utveckling.

De fragestéllningar som darfor framst varit 1 fokus och som varit sarskilt
angeldgna att inrikta utvirderingen pa giller arbetet med elevernas
tvasprakiga utveckling och litteracitet,’ men det har #ven varit av intresse
att undersdka om erkdnnandet som nationell minoritet paverkat klassens
arbete. Fragestéllningarna har varit f6ljande:

e Hur sker samarbetet mellan Roma Kulturklass och de romska
hemmen och familjerna?

e Hur fridmjas de romska elevernas tvasprakiga utveckling och
litteracitet 1 klassen?

e Hur har erkdnnandet av romer som en av Sveriges fem historiska
nationella minoriteter ar 2000 péverkat klassens arbete?

Disposition av utvarderingen

For att beskriva arbetet som ldrarna genomfort bade 1 klassen och 1 det
omgivande majoritetssamhéllet har det varit nddvéandigt att kontextualisera
klassen och sitta in den i det historiska sammanhang som den romska
minoriteten idag befinner sig, savél nationellt som internationellt. Eftersom
forestidllningarna om denna minoritet 1 majoritetssamhéllet ofta dr mycket
stereotypa och kunskaperna om minoritetens historia 1 allménhet
begrinsade, belyses den romska historien hér kort, sdsom forskningslaget
idag ser ut. Dérefter ges en teoretisk ram kring begreppen socialisation och
larande samt sprdk och interkulturell pedagogik som sedan ligger till grund
for tolkning och analys av arbetet i Roma Kulturklass.

Metodavsnittet beskriver hur utvirderingen har gatt till, hur intervjuer
och deltagande observationer genomforts och som tolkning och analys
bygger pa. Sedan redovisas resultatet av utvdrderingen dar ett avsnitt dgnas
at kontakten mellan de romska hemmen och skolan. Dérefter behandlas
arbetet kring tvasprakighet och litteracitet och sedan berors betydelsen av
erkdnnandet som nationell minoritet 1 klassens. I slutet av utvdrderingen

* Begreppet litteracitet kommer fran engelskans literacy, som “ar en bred och samlad
beteckning pa aktiviteter som 1 ett socialt sammanhang omfattar anvdndningen av tal,
bilder, symboler och tecken i direkt eller indirekt koppling till skrift” (Axelsson,
Rosander & Sellgren, 2005: 8). Josephson (2006) menar dock att den forsvenskade
termen litteracitet inte dr s lyckad och ser hellre att exempelvis l4s- och skrivkunnighet
eller 1ds- och skrivféorméga anvinds.
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sammanfattas erfarenheterna fran klassens arbete och implikationer for
arbete med romska elever och andra minoritetselever i skolan idag.
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Il. DEN ROMSKA MINORITETEN — EN
BAKGRUNDSBESKRIVNING

Forskning kring minoritetens ursprung

Uppgifterna om romernas ursprung och tidpunkten for deras ankomst till
Europa har stindigt varit foremél for forskning och debatt bade historiskt
och i nutid. P4 senare ar tyder forskningen pad att man borjar anse att
utvandringen av romska grupper fran Indien i vistlig riktning skett i olika
perioder med borjan pa 900-talet (Mayall, 2004). P4 Balkan och 1 Turkiet
pagar ny och banbrytande forskning pd omradet (Marushiakova & Popov,
2001; Marsh & Strand, 2006). Manga fragor aterstar dock att undersoka
och besvara.

Romani chib

Lokaliseringen av det romska ursprunget till Indien baseras framst pa
forskning av lingvister som funnit romani besléktat med sanskrit (se t.ex.
Fraurud & Hyltenstam, 1999; Bakker & Rooker, 2001; Hancock, 2002).
Sprékforskare har sedan dess analyserat lexikala 14n och sprakliga
strukturer fran andra sprak som under arhundraden integrerats i romani. De
varieteter av romani som med tiden utvecklats i olika riktningar speglar
alltsa samspelet med omgivande sprak.

For bendmningen av spraket anvinds idag romani chib, det vill sdga “det
romska tungomélet”, dven om beteckningen romanés’ fortfarande ocksa
forekommer. Egenbeteckningen for den etniska gruppen pa romani chib ér
roma, vilket dr plural av ordet rom som betyder man och minniska. Pa
svenska anvidnds pluralformen ’romer’ eller ’roma’. Femininformen ar
romni, med pluralformen romnja.

D4 romani chib tidigare framst varit ett muntligt sprik finns dnnu ingen
enhetlig ortografi utan idag pdgar diskussioner om hur standardisering av
de olika varieteterna av spriket ska gi till. Dessutom é&r flersprakigheten
inom den romska minoriteten avsevird. De ménga varieteter av romani
innebédr att man stdr infor manga frigor ndr det giller exempelvis
standardiseringen av ortografin, lexikon och hur nybildningar kan géras.’

* 1 Roma Kulturklass anvinds frimst romanés for spraket och dirfor kommer bade
romani och romanés att anvindas i denna text.
> Det kan darfor forekomma stavningsvariationer av romska ord som dterges i denna text.
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Antiziganismen

Fragan om orsaken till den i Europa och virlden s& vitt utbredda
antiziganismen, det vill séga “rasistiskt grundade forhallningssatt till romer
inom majoritetssamhdllet” (DO, 2004: 12) har bland annat behandlats av
den brittisk-romske lingvisten Ian Hancock 1 boken We are the Romani
people: Ame sam e Rromane dzene (2002: 53ff). Hancock menar att
antiziganismen borjade redan pd 1300-talet ndr romerna fOrslavades i1
Osteuropa. Orsakerna till att antiziganismen utvecklades berodde, enligt
Hancock (2002), pa att romerna vid ankomsten till Europa betraktades som
frimmande inkriktare fran Asien, icke-kristna som forknippades med islam
och den utbredningen av det Osmanska riket som d& pagick. I de
europeiska samhéllena har det forkommit en stor betoning pd hemland och
nationellt territorium. Hem har stétt for stabilitet och tillhorighet, ndgot som
en frimling inte kan bli en del av (jfr Montesino Parra, 2002).

Aven utseendemissigt avvek romerna fran den europeiska befolkningen
1 allménhet. Det morka forknippades med synden, medan det ljusa
sammankopplades med renhet 1 medeltida kristendom, menar Hancock
(2002). Han havdar ocksé att kyrkan har bidragit till att bade skapa och
vidmakthalla antiziganismen genom arhundraden. Men dven den slutenhet
som ofta har karakteriserat romsk kultur och romska levnadsmdnster
gentemot det omgivande samhillet har ytterligare bidragit till den ovriga
befolkningens fientliga syn pd gruppen. Majoritetssamhéllen har vanligtvis
haft bristande kunskaper om romernas ursprung och dessutom ofta
tillskrivit de kringvandrande romerna romantiserade fantasier och egen
langtan efter ett fritt liv utan ansvar. Utan eget land, egen erkdnd historia
och egna talespersoner har det varit litt att utmala romer som syndabockar
och svartméla dem (ibid.).

An idag ir kunskapen om romernas dde och lidande genom historien och
1 nutid 1 synnerhet under andra vérldskriget och Forintelsen begrinsad. Fa
kénner till att mellan 50-70 procent av den romska befolkningen dodades i
det naziockuperade Europa (Nationalencyklopedin, 1996). Nir det géller
den svenska situationen for romer idag konstaterar DO (Ombudsmannen
mot etnisk diskriminering) 1 sin rapport Diskriminering av romer i Sverige
(2004) att antiziganismen i Sverige “under lang tid kinnetecknats av
nedséttande forestillningar om ’tattare’ och ’zigenare’ och kom séarskilt till
uttryck 1 den rasmaéssigt motiverade behandling som drabbade de resande
och kelderasha-gruppen under 1940-talet” (DO, 2004: 12). Men fortfarande
upplever manga romer “att Sverige dr ett rasistiskt land som ar fientligt
instéllt till romer” (ibid.: 19).
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Synen pa kultur och etnicitet

Utvecklingen av kultur- och etnicitetsbegreppens sedan mitten av 1900-
talet har paverkat hur skilda grupper och minoriteter framstallts 1 litteratur
och forskning under olika historiska perioder. Den gamla synen pa
kulturbegreppet som nagot avgrinsbart, stabilt och socialt homogent och
som tidigare dominerat #r problematisk (Ohlander, 2005). Begreppet
kulturalisering har ett samband med den essentialistiska synen pa kultur.
Kulturalisering innebér att kulturella och etniska orsaker anviands for att
ensidigt och forenklat forklara sociala orittvisor och brister 1 jamlikhet (de
los Reyes, Molina & Mulinari, 2003) 1 stillet for att se att ménniskor,
grupper och frigor oftast dr mycket komplexa. Aven stereotypier, det vill
sdga “forenklade beskrivningar av konventionellt antagna kulturdrag hos
kategorier av minniskor” (Eriksen, 2000: 287), kan fungera pa liknande
satt. Stereotypier reducerar méinniskor till ndgra fa enkla fasta egenskaper
och skapar exkluderande grianser och tenderar ocksé att forekomma sarskilt
ndr makt dr ojimnt fordelad mellan grupper.

Hér har en fordndring fran den mer essentialistiska och statiska synen pa
bade kultur och etnicitet till en syn pa begreppen som socialt konstruerade
och fordnderliga 1 samspel med andra dgt rum (Barth, 1969; Eriksen, 2000).
Med ett sddant synsitt kan etnicitet snarare betraktas som en “’relation och
inte en egenskap hos en person eller grupp” (Eriksen, 2000: 287).

Skolsituationen fér romer i Europa

Romer ar idag Europas storsta minoritet. Flera europeiska rapporter
bekriftar bilden av att ménga romska elever fortfarande misslyckas 1
skolan, avslutar skolan i fortid eller gar ut skolan med ofullstindiga betyg,
vilket far avgdérande konsekvenser for kommande arbetsliv och mojligheten
att paverka det egna och minoritetens deltagande 1 samhéllslivet. Orsakerna
ar bland annat avsaknad av formell skoltradition 1 familjerna, laga
forvantningar frdn majoritetssamhallets ldrare, andra monster for
socialisation, ldrande och litteracitet i de romska familjerna dn de som
vanligtvis utgér normen 1 majoritetssamhallet och som premieras 1 skolan.
Till detta moter manga romska barn och ungdomar fortfarande fordomar,
diskriminering och rasism sévil i skolan som i det omgivande samhallet
(OSCE, 2000; ECRI, 2003; EUMC, 2003, 2006).

Pé ett europeiskt plan visar rapporten Roma and Travellers in Public
Education. An overview in the EU Member States fran 1 maj 2006 gjord av
EUMC (European Monitoring Centre on Racism and Xenophobia) att
romska elever och resandeelever runt om 1 Europa ar foremal {for systemisk
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diskriminering och exklusion i skola och utbildning. Manga faktorer
samspelar och leder till denna allvarliga situation. Nagra av dessa &dr de
fordomar och den diskriminering som romer och resande ir utsatta for,
avsaknad av skoltraditioner 1 familjerna, bristfdlliga bostdder, avsaknad av
data kring skolsituationen, brist pad skolmaterial om romer och resande. I
vissa ldnder som Ungern, Slovakien och Tjeckien &r en orovickande hog
andel romska elever placerade i sirskola (ibid.).°

Romer i Sverige — en historisk bakgrund

Den forsta noteringen 1 Sverige att det forekom romer 1 landet gjordes ar
1512. Gruppen kallades gruppen forst for “tattare”, eftersom den
forvixlades med folkgruppen tatarer. Mer dn hundra ar senare, pd 1630-
talet, borjade beteckningen “’zigenare” att anvindas om romerna och man
blandade beteckningarna “zigenare” och "tattare” for gruppen dnda fram till
slutet av 1800-talet (Fraurud & Hyltenstam, 1999).

Behandlingen av romer har dven 1 Sverige préglats av forfoljelse och
utsatthet. Exempelvis utfardades under 1600- och 1700-talen 1 Sverige ett
flertal dekret som hade for avsikt att halla romerna utanfor landets grénser
eller patvinga dem ett bofast liv (Svanberg & Tydén, 1990). Barnen har
ofta varit foremal for majoritetssamhéillets maktovergrepp. 1 Sverige
innebar det att man i en skrivelse fran riksdagen 1897 betonade att barn till
“tattare” skulle tas frdn fordldrarna och Overldmnas till anstalter och
enskilda personer pa orter som fordldrarna vanligen inte besokte. Kring
forra sekelskiftet utgjorde dessa tvangsomhidndertaganden av barnen
vedertagna atgidrder (se exempelvis Taikon, 1970; Svanberg & Tydén,
1990; Montesino Parra, 2002).

Idag utgdr den romska minoriteten i Sverige omkring 50 000 personer.
Minoriteten omfattar ménga olika grupper och varieteter av spraket romani
chib (romanés) representerade. “De resande och kal¢ har levt under mycket
lang tid 1 Norden, kelderasha-gruppen invandrade till Sverige under 1800-
talets andra hélft och sedan 1970-talet har ett stort antal romer ur olika
grupper fran Ostra Europa fétt uppehdallstillstand 1 Sverige” (DO, 2004: 10).

%I Sverige har frigan om varfor det finns si manga “invandrarelever” sirskolan borjat
stéllas (SvD, 2006-12-13). Finns det paralleller till de romska elevernas skolsituation?
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Skolsituationen i Sverige - en tillbakablick

I ett historiskt perspektiv ar det forst under andra hélften av 1900-talet som
alla romska barn kom att borja skolan. Redan pd 1930- och 1940-talen
forsokte ménga romska fordldrar pa olika sétt dvertyga myndigheter om att
sldppa in barnen 1 skolan, men mdgjlighet till regelbunden skolging for
romska barn forsvirades bland annat av att man efter viss tid fordrevs fran
plats till plats (Takman, 1973; Lindholm, 1995; Montesino Parra, 2002).
Ambulerande skolverksamhet forekom dock 1 viss utstrickning
tillsammans med sommarskolor under ndgon manad mellan aren 1943 och
1958 (SOU 1956:43; Montesino Parra, 2002). Det dréjde dock dnda in pa
1960-talet innan alla romer kom att gi i skolan (se t.ex. Taikon, 1963;
Caldaras, 1973; Caldaras, 2002). Nér de vél fick borja skolan placerades
manga direkt in 1 en klass ofta utan sérskilt stod, men det fanns ocksd de
som fick olika typer av stod (se t.ex. KRUT, 1999). Majoritetssamhéllet
forvantade sig nu att barnen skulle gd i skolan, men svérigheterna blev
dock storre én man frn borjan trott. De romska eleverna hade hog frdnvaro
och méinga av dem misslyckades i skolan. Manga romska skolbarn under
denna tid var barn till fordldrar som sjdlva oftast inte hade gétt i skolan eller
som hade mycket skiftande upplevelser av skolgang. Det var dessa elever
som ldrare mellan aren 1970-2000 motte 1 klassrummen. Dessa barn
utgjorde kanske den forsta, andra eller tredje generationen i1 familjerna som
gick i skolan.

Skolan som kontroll- och maktmedel

En forskare som pa 1960-talet forsokte se pa kontakten med skolan for
romska elever utifrdn fordldrarnas perspektiv var Inga Gustafsson. I sin
licentiatavhandling Studier i en minoritetsgrupps strdvan att bevara sin
kulturella autonomi (1971 [1970]) menade hon att det inte fragan om att
lasa och skriva som de romska foréldrarna upplevdes som hotfull, utan det
var snarare nér det géllde skolans innehdll som det fanns invdndningar hos
fordldrarna. Ménga skoldmnen inneholl majoritetssamhéllets dsikter och
varderingar samt dess syn pa verkligheten. Gustafsson fragade sig ocksa
insiktsfullt om det inte 4r sd att romerna uppfattade skolan “som ett
samhillets kontroll- och maktmedel” (ibid.: 59).”

De romska foridldrarna ville behdlla kontrollen Gver sina barns hela
socialisationsprocess, menade hon, och pekade ocksd pa att man maste se
socialisationsmonster som en helhet och som en kulturprodukt med “intimt,

" Jfr Bourdieu, 1997
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funktionellt samband med ifragavarande kulturs sociala och ekonomiska
struktur” (ibid.: 112).

Hon poéngterade ocksa att det romska sittet att uppfostra barn var
konsistent och funktionellt, men diremot naturligtvis dysfunktionellt for
ett samhille av majoritetssamhéllets typ” (ibid.: 95). Omgivningens
instdllning till romerna har paverkat bade levnadsforhallanden och
ekonomiska villkor, vilka ocksa &terspeglats 1 barnens uppfostran. Hon
beskrev hur romerna alltid "har sysslat med fri foretagsamhet, déar det gillt
att stdndigt ta nya initiativ, att vdga ta risker, att inte vara blyg och
himmad” och den uppfostran barnen hade fatt hade sannolikt dérfor
“frdmjat just sjdlvhivdelse och sjélvstindighet framforallt 1 sociala
kontaktsituationer” (ibid.: 88).

Rik stimulans i hemmet

I Gustafssons beskrivning framhélls hur de romska barnen, i stéllet for att,
som barnen 1 majoritetssamhdillet exempelvis fa leksaker, stimulerades pa
annat sitt. De var hela tiden tillsammans med forédldrarna och deltog i en
intensiv samvaro med sldktingar. Hon anség att barnen fick en rik stimulans
genom resor, sjukhusbesok, sena kvéllar tillsammans med vuxna etc.
Flickorna fick ta ansvar for hushéllsarbete och pojkarna f6ljde med sina
fader pa affarsresor. Den stimulans de fick genom att pa detta sétt vara
delaktiga 1 hela det sociala livet hade enligt Gustafsson stor betydelse for
den sociala utvecklingen men gynnade inte skolanpassning.

I ett traditionsstyrt samhille som det romska fanns det inget storre
avstand mellan det vixande barnets och den vuxnes virld. Det behovdes
ingen ldng och omfattande forberedelsetid for det vuxna livet. Barnen
deltog tidigt i den ekonomiska enhet som familjen utgjorde® och bildade i
unga ar egna familjer, medan socialisationsperioden i majoritetssamhéllet
diremot, tenderade att bli allt langre och diskrepansen mellan fysiologisk
mognad och social mognad allt storre.

Gustafsson uppméarksammade nédgra av orsakerna till den minskade
ndrvaron 1 skolan pd 1960-talet 1 Stockholm, och hidvdade att skolan blev en
plats ddr romska barn ofta kdnde att de misslyckades. I hemmet forvérvade
barnen “en social skicklighet, en initiativforméaga pa det sociala planet och
en organisationstalang av for andra jimnariga ovanliga métt” (ibid.: 106).
Men detta var inte ndgot som skolan premierade och det var svart for
barnen att forena hemmets och skolans vérldar. Manga av barnen verkade
ocksd ge upp. Gustafsson beskrev hur barnen f6r att bibehdlla sin

8 Jfr Lidén, 1990; Kagiteibasi, 1996; Liégeois, 1998; O’Hanlon & Holmes, 2004
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sjalvkénsla ldamnade skolan eftersom maéanga av dem inte lyckades i sitt
skolarbete. Dessutom kunde lojalitetskonflikter mot fordldrarna uppsté, da
barnen kanske tvingades ta stdllning mellan skolan och hemmet. I valet
mellan hemmet och skolan var lojaliteten med fordldrarna starkast, sd att
dven skolmotiverade och skolanpassade barn slutade skolan, da de kdnde
att fordldrarna blev alltfor tveksamma till skolan.

Gustafssons sammanfattade tolkningen av romernas forhdllningssatt
gentemot skolan pa 1960-talet som att romerna upplevde skolan som ett hot
mot sin kulturella autonomi och etniska identitet och att de reaktioner som
hon iakttog déarfor kunde tolkas som ett sitt att forsvara sig mot just detta
hot. Hon pekade ocksa framsynt pa att skolan borde géras mer relevant for
romer nidr det giller innehallet, dar hon fOreslar att olika zigenska
kulturyttringar, zigensk historia, det zigenska spréaket bor fa en
framtrddande plats pd schemat” (ibid.: 128). Hon menade ocksa att
16sningarna borde kunna variera, sirskilt for de dldre barnen.

Skolsituationen under aren 1970 - 2000

Under aren 1970 - 2000 kom ocksa manga nya romska familjer till Sverige
framfor allt frén olika ldnder i Osteuropa. P4 1990-talet anlinde manga
romer fran det forna Jugoslavien. Dér hade de upplevt diskriminering, krig
och flykt, vilket ytterligare forsvarade skolgéngen for barnen. En del av
dem fick efter ankomsten till Sverige inte hjilp att bearbeta sina
traumatiska upplevelser (Ds 1997:49; Schidler, 2005). Méanga hade ocksé
en bristfillig skolgdng bakom sig.

Ar 1990 kommunaliserades skolorna och de statsbidrag for
specialundervisning av romska elever som inrdttades 1960 upphorde
(Skolverket, 2001). Medel fordelades i stdllet i kommunal regi. I
Stockholm exempelvis skedde detta centralt frdn invandrarsektionen.
Stockholm hade d@ven sedan 1972 en zigenarkonsulent som arbetade sérskilt
med romska frigor fram till 1997 (Stockholms Stad, 1998). Den hoga
franvaron bland romska elever, sirskilt bland de &ldre eleverna, fortsatte
och frdgan dgnades stort utrymme i ménga rapporter (se t.ex. Stockholms
skoldirektion, 1974; Stockholms skolor 1990; Stockholm stad, 1998;
Skolverket, 1999). 1 rapporten Romska elever — hur gdr det for dem i
skolan? (Stockholms Stad, 1998) konstateras i en undersdkning av
situationen 1 Stockholm att den generella franvaron for romer 1 skoléren 7-9
var 28 procent. Av de romska eleverna hade drygt en tredjedel av eleverna
en franvaro pa 40 procent.
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Forutfattade meningar om minoriteten har 1 skolan, precis som 1 det
omgivande samhdllet, varit vanliga och de romska eleverna har redan frén
borjan ofta ként sig utdomda, eftersom de tidigt bemotts pa ett fordomsfullt
sitt av bade ldrare och kamrater. De ofta fasta forestdllningarna om
minoriteten fran skolans sida kan ha bidragit till att skolan som
organisation bortsett fran sitt ansvar att fordndras och tillmotesgd de barn
och fordldrar som skolan har kontakt med. Ansvaret har frimst lagts pa
barnen och familjerna. Laga forvantningar tillsammans med en overforing
av ansvaret for skolframgingen till de romska hemmen har paverkat
skolresultaten negativt for de romska eleverna (Rodell Olgag, 2006).

Kulturalisering av skolsvdrigheter

Har har i skolan en kulturalisering av elevens svarigheter ocksa skett, dér
skolan tillskrivit den romska kulturen orsaken till elevernas misslyckande.
Tidsperioden priglas framst av en essentialistisk syn pé kultur och etnicitet
generellt och pa romer 1 synnerhet, vilket sannolikt ocksé gjort att en statisk
syn pa romsk kultur ratt dven i skolan (ibid.). De romska eleverna har ofta
placerats i grupper med lag nivd”, vilket tyder pd att forvintningarna pé
dem fran skolans sida har varit ldga samt att de inte fatt undervisning av
god kvalitet, trots att internationell forskning om skolframgang visar att
laga forvéntningar dr en faktor som ger samre skolresultat (se exempelvis
Axelsson, 1999).

Hur skolan dren 1970-2000 forhéllit sig till romska elever har fatt stora
konsekvenser for dem som nu dr unga vuxna. Den bristfalliga skolbakgrund
som det svenska utbildningssystemet har givit dem ger uttryck for en
oformaga fran skolsystemet att mota en minoritet. Den romska minoriteten
har ocksd varit kringgdrdad av olika kulturella forestillningar, fordomar
och stereotypier. Med tanke pé att larare 1 hog grad viljer ett samarbete
med fordldrar med social bakgrund som liknar deras egen (jfr Runfors,
2003), har det séllan utvecklats ett vél fungerande samarbete med de
romska fordldrarna. En del ldrare har ocksa ként sig mer osékra dn annars 1
kontakten med de romska familjerna. Fordldrarna, 1 sin tur, har oftast inte
haft ndgon skoltradition att referera till infér barnen, utan de barn som
kommit till skolan har manga génger gjort detta utan fordldrarnas direkta
stod. Bevisen for att skolgéng skulle kunna ge ett béttre liv har dessutom
inte varit Overtygande. Skolverket konstaterar &r 1999 att “mycket fa
romska elever avslutar grundskolan och ytterst fa — enstaka procent eller
t.o.m. promille — slutfér en gymnasieutbildning” (ibid.:1). Skolverket
konstaterar ocksa att “romska fordldrar som saknar egentlig skolbakgrund
eller utbildning har svart att acceptera den virdering som samhéllet
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omkring dem légger pa deras barns skolutbildning. De har sjdlva aldrig fatt
ndgra konkreta bevis pd att utbildning ’lonar sig’, snarare ser de oftast
skolan som ett led i omvérldens assimileringsstrategi” (ibid.: 6).

Fa romska elever i modersmdlsundervisningen

For modersmélsundervisningen for de nationella minoriteterna géller for
romani chib liksom for samiska och meénkieli att dessa inte behover vara
”dagligt umgéngessprak i1 familjen” (Skolverket, 2001; se d&ven Skolverket,
2003). En romsk elev fran utlandet har ocksd ratt till
modersmélsundervisning pd tvd modersmal. Begransningen av ritten till
sju ars modersmalsundervisning giller inte minoritetsspraken och
kommunen har skyldighet att anordna undervisning dven om det inte finns
fem elever 1 romani chib, samiska eller meénkieli. Statistik kring
modersmalsundervisning i romani dr svar att fa fram eftersom bl.a. siffrorna
ar mycket osdkra, en del romska familjer inte talar om att de ar romer,
resande romers spraksituation ofta inte beaktas och att rapporteringen
generellt ar bristfillig (Skolverket, 2001). Den statistik som finns visar
dock att endast en mindre andel romska elever deltar i undervisningen.

Avsaknaden av romska kulturuttryck 1 skolan tyder ocksa pa att skolans
innehdll 1 stor utstrackning enbart reflekterat erfarenheter, virderingar och
synsitt som representerar majoritetssamhillet och genom detta gynnat
majoritetseleverna. Skolan har genom detta givit ett metabudskap till bade
romska elever, och forildrar, och till andra elever att romer inte existerar
som minoritet (Rodell Olgag, 2006). Det kan ocksd vara si att en del
romska barn, for att bli accepterade och Ilyckas 1 skolan,
underkommunicerat sin etniska tillhorighet (jfr Eriksen, 1993) f{or att
undvika att bli illa och fordomsfullt behandlade. Det skulle kunna innebéra
att det formodligen finns en grupp romska barn som lyckats vél 1 skolan,
dér ingen kénner till att deras romska bakgrund (jfr O’Hanlon & Holmes,
2004). DO (2004) konstaterar i sin undersdkning av diskrimineringen av
romer att 50 procent av de tillfragade inte talade om att de var romer 1
kontakten med skolan. Fran romsk sida har skolan ofta betraktats som ett
hot om att pa olika sétt forlora sina barn (Rodell Olgag, 1998).

Forandring efter erkannandet ar 2000

Det finns dock tecken pa att erkdnnandet som en nationell minoritet i
Sverige r 2000 har paverkat romers instillning till skolan i landet. Under
de sex ar som gitt sedan erkdnnandet har nu starka roster borjat viaxa fram
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inom minoriteten som ser skolan som en mojlighet, men intresset fran
majoritetssamhéllet dr dock fortfarande svagt (Rodell Olgag, 2006).

Nér det géller modersmélsundervisningen dr det dock enligt Skolverkets
senaste statistik endast 25% av de elever som é&r berittigade till
modersmalsundervisning i romani som deltar. Som en jamforelse kan
ndmnas att i samiska deltar 63 % av dem som é&r berdttigade till sadan.
Skolverket pekar ocksa pé att bristen pa lirare stor och laromedel, sédrskilt
nir det giller den romska minoriteten (Skolverket, 2005).’

Det ar alltsi mot denna europeiska och nationella bakgrund, savél
historiskt som utbildningsmaéssigt, gidllande romer, som vi méiste placera
den verksamhet som idag pagér i Roma Kulturklass.

? Detta papekades redan i borjan av 1970-talet (Stockholms skoldirektion, 1974).
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lll. TEORETISK RAM

Dubbel socialisation

De flesta yngre barn i Sverige genomgar idag en dubbel socialisation
genom de monster som de moéter 1 hemmet och de som de moter 1 forskolan
eller pad daghemmet. Barndomen och forildraskapet har pa sd vis blivit en
offentlig angeldgenhet i mycket storre utstrickning én tidigare. Fordldrar ar
inte ensamma om att fostra sina barn utan har forskolldrare som de ska
samarbeta med kring de yngre barnens uppvixt och utveckling (Gars,
2002).

Forskning visar att synen pé relationen mellan hemmet och skolan och
den numera vanliga synen att det dr tva sfarer som ska forenas, dr nagot
som dock frimst hor samman med medelklassens syn pé relationen (se t.ex.
Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Hégerstrom, 2002; Lareau, 2000,
2003) Anette Lareau beskriver i studien Unequal Childhoods. Class, Race,
and Family Life (2003) faktorer som pdverkar barns skolresultat bland
“svarta” och vita® medelklassfamiljer som hon jamfor med
arbetarklassfamiljer och fattiga familjer i USA. Medelklassfamiljernas
socialisation av barnen prdglades av det som Lareau kallar concerted
cultivation *samlad bildning’, dér fordldrarna aktivt gick in och stimulerar
barnens utveckling och odlade deras kognitiva och sociala fardigheter pa
olika satt (ibid.: 238). Medelklassbarnens fritid var mycket organiserad med
manga olika typer av aktiviteter, manga ganger pd grénsen till utmattning,
medan barnen i den senare gruppen under lang tid pd egen hand kunde
sysselsétta sig sjdlva pa olika sitt.

Arbetarklassfamiljerna och de fattiga familjernas socialisation i hennes
studie sdg utbildning som accomplishment of natural growth, ungefir
‘utbildning genom naturlig uppvéxt’, diar uppvéxten 1 hogre grad fick fortga
mer spontant. Det huvudsakliga var att barnen fick mat och andra
grundldggande behov tillfredsstidllda. I denna grupp umgicks ocksa
familjemedlemmar i storre utstrickning med varandra och banden inom
familjen var starka och strackte sig dven utanfor sjidlva kdrnfamiljen.

I kontakt med olika samhaéllsinstitutioner som exempelvis skola,
hélsovard osv. blev dock skillnaderna mellan barnen i de tvd grupperna
tydligare och fick stora konsekvenser. Medelklassbarnen och deras
fordldrar forholl sig mer otvunget till de olika institutionerna, stillde fragor
och ifragasatte, medan fordldrarna och barnen frin arbetarfamiljerna och de
fattiga familjerna inte var lika drivande i kontakterna utan mer undfallande
och accepterande 1 sitt forhéllningssétt. Studien tydliggor hur det kulturella
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kapital (jfr Bourdieu, 1997) som medelklassbarnen fick med sig fran
hemmet gynnade dem, gjorde dem verbalt utvecklade och fortrogna med
abstrakta begrepp, gav dem ett storre ordforrad och fick dem att kinna sig
mer avspinda 1 kontakten med olika myndigheter.

Hem och skola — en gemensam sfar?

Att larare och fordldrar dr samarbetspartners kring barnens utveckling och
skolgdng betonas i1 ldroplaner och andra policydokument gillande skolan
och detta ses oftast som nagot sjilvklart (se Lpf 98, Lpo 94, Lpf 94). Det
finns dock invdndningar mot detta synsitt. Maria Eulina P. de Carvalho
pekar 1 sin bok Rethinking Family - School Relations. A Critique of
Parental Involvement in Schooling (2001) pd dilemman i den radande
uppfattningen av hemmet och skolan som en gemensam sfar, dir fordldrar
och ldrare dr samarbetspartners kring barnens utveckling och skolgang. Det
kan innebéra en syn pd hemmet och det som sker ddr som nagot som inte
har samma virde som det som gors i1 skolan, hidvdar de Carvalho, det vill
sdga att skolan underskattar det som pégar 1 hemmet. Detta kan ocksa leda
till intrang 1 hemmet pa skolans villkor, eftersom det underforstar att skolan
ocksa ska uppfostra fordldrarna som en forutséittning for barnens skolgéng.
de Carvalho menar att eftersom det numera forutsétts att fordldrar aktivt ska
stodja barnens skolgédng och ldrande, blir just ldxor skolans, eller i
forlangningen statens, kulturella tvdng oOver familjen och olika etniska
grupper. Genom dessa ldxor blir hemmet en fortsittning pa klassrummet.
Det finns da lite utrymme och tid f6r andra typer av (informellt) ldrande
exempelvis knutet till olika kulturer, och for fritid. Synen bygger ocksa pa
kdrnfamiljen som en forutsittning, dvs. att det finns en vuxen hemma som
har tid att hjélpa till med skolarbetet.

Uppfattningen underforstar dven att skolan och fordldrarna har samma
makt dver barnens skolgdng och forflyttar ocksd forbattringar av barnens
skolframgang frén skolan till hemmet. de Carvalho menar att det faktum att
familjens insats formellt har erkints som en avgorande forutsittning for
skolframging &ar ett svek mot det demokratiska projekt som allmén
skolgidng utgdr (ibid.: 136). Implikationerna av detta blir d&, enligt de
Carvalho, att man bade maste stdrka skolans demokratiska roll och
samtidigt begrdnsa hur langt skolans policy far ga in i privatlivet.

For att nd social réttvisa hdavdar de Carvalho att skolgdng bor neutralisera
skillnaderna mellan elevernas hemforhallanden, genom att maximera
skolans resurser och minimera inflytandet av familjens egna resurser som
en forutsittning for skolframgéing. Den slutsats som de Carvalho frimst gor
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ar att samarbetet mellan skolan och forédldrarna inte kan utgéra en
forutsdttning for skolframging, eftersom detta da hela tiden kommer att
forfordela barn vars sprak och ldrande i hemmet tar sig andra uttryck én de
som betraktas som giltiga 1 skolan. Detta behdver inte 1 sig hindra att
fordldrar intresserar sig for sina barns skolgang, menar hon.

Forskning tyder dock pé att for barn frén etniska minoriteter kan en god
kontakt mellan hemmet och skolan spela en avgdrande roll for deras
skolframgang och integration 1 samhillet. Men detta samarbete mellan
hemmet och skolan bygger da pa mer jimlika villkor och en Omsesidig
respekt (May, 1994; Sjogren, 1996; Cummins, 1996; Lahdenperd, 1997,
2004; Ballenger, 1999; Blackledge, 2000; Gundara, 2000; Obondo, Rodell
Olgag¢ & Robleh, 2005).

Socialisation, sprak och larande i ett interkulturellt
perspektiv

Genom socialisationsprocessen, uppfostran och undervisningen fors
kunskaper, virderingar och fardigheter 6ver till kommande generationer, s&
att ett samhélle kan leva vidare. Hur dessa laroprocesser utformas och vad
som betraktas som giltig kunskap varierar 1 hog grad 1 tid och rum. I
samhillen didr de flesta har liknande arbetsuppgifter och kulturen ar
homogen sker ldrandet framst tillsammans med foraldrar, andra vuxna och
aldre syskon i form av observation, lyssnande, imitation eller ndgon typ av
larlingssystem, vilket é&r tillrdckligt for kulturell reproduktion. De
varderingar och tankemonster som hor samman med denna typ av samhille
finns dé invdvda i denna process. D& samhéllen utvecklas och fordndras sa
att barn inte ldngre kan inhdmta alla nédvindiga kunskaper tillsammans
med  fordldrarna  eller 1 ndrmiljon  skiljs  produktions-  och
reproduktionsprocessen at. Detta sker vid olika tidpunkter for olika grupper
i samhillet, en dekonstextualisering av ldrandet sker (Lindensjé &
Lundgren, 2000: 13-15; jfr Séljo, 2000; Gars, 2002). Detta dr ndgot som
ocksd é&r aktuellt ndr vi nu talar om romska barns skol- och
utbildningssituation.

Barndomen visar tvérkulturella variationer dven om det ocksé finns
aspekter som &r universella och huvudsakligen grundade pd biologiska
faktorer, menar den turkiska psykologen Cigdem Kagitcibasi i sin studie
Family and Human Development Across Cultures: A View from the Other
Side (1996) om familjemodeller och -relationer. Att framhalla lekens
betydelse for barns utveckling dr ndgot som ocksd frimst forekommer 1
vastvarlden, dar det betraktas som "ett moraliskt axiom att barn inte ska
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arbeta" (Norman, 1996: 99). Barn i exempelvis jordbrukarsamhillen runt
om i virlden fOrvéntas att, beroende pa alder, delta i hushéllsarbetet, gora
mindre drenden och bidra till hushallsekonomin, som en del i deras sociala
integration fOr att pa s sétt ldra sig sina roller och fardigheter. Det innebar
att stor del av barnens vakna tid gér at till arbete, vilket i sig inte behdver
utesluta lek.

Enligt Kagitgibasi (1996) kan man beskriva tvd huvudtyper av
familjemonster, ndmligen en familjetyp som prédglas av Omsesidigt
beroende (interdependence) och en byggd pa oberoende (independence).
Den forsta familjemodellen bygger pad 6msesidigt beroende och utvidgade
familjer dér socialisationsprocessen 1 hdg grad baseras pa familjelojalitet
och kontroll, samt for barnet beroende och lydnad, som garanterar barnets
integrering 1 familjen. I denna familjemodell vixer barnet upp for att ta
hand om sina forédldrar och framst se till familjens behov. Detta dr monster
som pa flera sitt liknar manga romska familjers situation

[ den andra oberoende familjemodellen dédremot, som é&r typisk for
vésterldndska urbana medelklassmiljoer, befinner sig individen i fokus
bdde inom familjen och i forhallande till andra familjer. Generationerna
lever hér 1 hogre grad atskilda 1 jimforelse med den forsta modellen och
kianslomissiga och materiella investeringar riktar sig mer till barnen én till
den dldre generationen. Har far barnen snarare ett kénsloméssigt virde an
ett ekonomiskt. Socialisationsprocessen bygger pé att barnet ska lira sig att
klara sig sjilv och bli oberoende och barnuppfostran blir darfér mindre
kontrollerande dn 1 den foregdende modellen. Kagit¢ibasi betonar dock att
denna modell inte &terspeglar den spidnnvidd som finns, ocksd inom
véstvérlden.

Hon forutspar dock att resten av virlden inte kommer att nirma sig den
vasterlindska oberoende familjemodellen utan snarare utvecklas mot en
tredje kinslomdssigt och omsesidigt beroende familjemodell som innebér
en kombination av bade lojalitet mot individen sjdlv och mot gruppen. Hér
kommer det kénsloméssiga beroendet att behdllas medan den materiella
delen sannolikt minskar 1 betydelse. Kagitgibasi menar dock att
variationerna dr stora och till och med kan finnas hos den enskilde
individen och inom familjer samt dven variera over tid (ibid.: 72fY).

Hur vi uppfostrar véra barn och de monster for socialisation och ldarande
som finns 1 ett givet samhille vid en viss historisk tidpunkt &r oftast
funktionella 1 relation till omgivningens normer och vérderingar. Problem
kan dock uppstd ndr dessa stabila funktionella relationer och
anpassningsmekanismer utmanas av fordndringar i1 livsstil och dirmed
relaterade socioekonomiska fordandringar (ibid.). Denna typ av fordndringar
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kan vi urskilja nar det géller just den romska minoritetens situation och de
fordndringar som skett sedan mitten av 1900-talet (jfr Gustafsson, 1971).

Flersprakighet och skolframgang

I sin genomgang av internationell forskning om barns spraksocialisation i
skilda delar av virlden har tvasprakighetsforskaren Margaret Obondo
(1999) lyft fram de stora variationer som forekommer inom olika
samhiéllsklasser och etniska grupper. Ofta bortser man frén att
spriksocialisation inte bara omfattar ord och grammatiska strukturer, utan
dven tankar, viarderingar och sétt att betrakta virlden och inhdmta kunskap
som formedlas via spraket. Det innebér att nér ett barn lar sig ett nytt sprak,
ett andrasprék, tilldgnar det sig kunskap och inforlivar dven delar av det
viardesystem som &dr knutet till detta sprdk. De monster for
spraksocialisation som barn mdter under sina tidiga ar paverkar deras
larande och far stora konsekvenser for dem nidr de kommer till skolan,
menar Obondo (se dven Obondo & Benckert, 2001).

Obondo pekar pd hur de visterlandska medelklassmonstren for
spraksocialisation och litteracitet dominerar forskola och skola. Dessa
monster priglas bland annat av att dven det lilla barnet betraktas som
samtalspartner dvs. att de vuxna intar ett mer barncentrerat forhallningssitt,
vilket kan ses som att de vuxna, for att kunna tala med det lilla barnet,
forenklar spraket genom s.k. baby talk, benimning av omgivningen, frigor
till barnet av didaktiskt slag, godnattsagor med samtal kring bocker och
texter samt en vidare associationer till andra erfarenheter med anknytning
till dessa bocker och texter. Det innebér ett sitt att ldra sig sitt modersmal
fran det enkla till det sammansatta, som kan klassificeras som hierarkiskt.
Nir dessa barn sedan kommer till skolan kénner de igen sig i skolans sprak
och ldrandemdonster, vilket gynnar dem. Andra barn kan vara bekanta med
monster som ar mer situationscentrerade, vilket innebar att storre vikt fasts
vid observation, imitation och lyssnande samt stérre kontakt med muntlig
litteratur. Har lér sig barnet ocksd modersmaélet i komplexa helheter snarare
an 1 forenklade delar.

Oavsett monster blir barnen fullodiga talare av sitt modersmal och kan
tilligna sig det som betraktas som giltig kunskap 1 sin omgivning. Men nér
de kommer till skolan kan de dock komma att kdnna sig frimmande infor
de monster for sprdk och lirande som de moter dir, om inte ldrarna ar
medvetna om de stora variationer som forekommer bland eleverna och
forsoker overbrygga dessa.
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Rétten till sitt modersmal &r i forsta hand en ménsklig rittighet for varje
individ, men modersmalet eller forstaspréket dr ocksa av vital betydelse for
utvecklingen ett andrasprak. Att i fortsdtta att utveckla tankeférmagan och
larandet pa modersmalet parallellt med andraspridket ar avgorande for
sprék- och kunskapsutvecklingen. Thomas & Colliers (1997) forskning
visar “att ett barns utveckling av tinkande och ldrande gar langsammare om
barnet endast far undervisning pa sitt andrasprak” (Axelsson, 2004: 518).
Behovet av studiehandledning pa modersmalet dr dirfor stort, eftersom en
utveckling av tankar och kunskaper pa forstaspraket pa en éldersadekvat
nivé dr en forutséttning for utveckling av kunskaper i skolans olika amnen
och dven en viktig del av elevens andraspraksutveckling (Axelsson,
Lennartson-Hokkanen & Sellgren, 2004). Modersmélsundervisning en eller
tva timmar i veckan ér dock “inte tillrackligt for att pa lang sikt bevara och
utveckla’ ett minoritetssprak™ (Huss & Spiliopoulou, 2001: 243), som den
Europeiska stadgan om landsdels och minoritetssprak framhaller (SOU
1997: 192). Instdllningen till och respekten f6r minoritetselevers
modersmal och bakgrund i skola och omgivande samhille spelar ocksa en
avgorande for deras tva- och flersprikiga utveckling och skolframgéang
(Cummins, 1996, 1997; Axelsson, 2004).

En interkulturell pedagogik

P& skolans omrade har det svenska spriket och den svenska kulturen i hog
grad haft hegemoni, trots exempelvis hemspraksreformen 1976 (Borevi,
2002) och formuleringar om interkulturell undervisning (SOU 1983:57)
samt laroplanernas skrivningar om demokrati och mangfald (Lpfo 98; Lpo
94; Lpf 94). Skola och utbildning kan dock inte reduceras till en sprakfraga
utan 4ar ett samspel av ménga skilda processer pa olika nivéder, som
samspelar och manifesterar sig i ett klassrum.

Hur kan vi dé& skapa en rittvis skola och utbildning ”dér den andres
annanhet 6verlever métet”, som Carl-Anders Safstrom (2005: 16) uttrycker
det? Ett interkulturellt forhallningssitt har presenterats som en mgjlig vig
(Lahdenperd, 1997, 2001, 2004; Liégeois, 1998; Gundara, 2000; Lorenz &
Bergstedt, 2006). Vad skiljer da det mingkulturella fran det interkulturella?
Det mangkulturella anvinds ofta for att beskriva ett tillstand, en situation,
en position” (Lorenz & Bergstedt, 2006: 16), medan sjdlva begreppet
interkulturell handlar om en process, som innehdller savil
gransoverskridande och interaktion som Omsesidighet och som dessutom
samtidigt “sétter kvalitativa och véardemissiga aspekter pa kulturmoten”
(Lahdenperd, 2001: 77). En interkulturell kommunikation kan forst uppsta
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da de inblandade parterna dr medvetna om den egna kulturella bakgrunden
och att det finns ett jimlikt forhallande mellan aktorerna, dvs. att ocksé de
som tillhdér majoriteten borjar iaktta och ocksd inkluderar sig sjdlva i
kommunikationen och inte bara betraktar den andre. Ett interkulturellt
forhéllningssétt skulle d& dven innebéra att majoritetsbefolkningens léarare
blir mer observanta pa den egna kulturbakgrunden och vilka
forgivettaganden och kulturella tolkningar som man bar med sig 1 motet
med minoritetsbarn och -elever samt deras familjer. Det innebdr dven en
hogre grad av Omsesidigt larande 1 relationen larare — barn/elev 1 den
bemarkelsen att ldraren ocksd ér beredd att lira av sina barn och elever
(Lahdenperd, 1997).

Makten att definiera vilket kulturellt och sprakligt kapital som ar giltigt 1
skolan ligger dock fortfarande hos majoritetssamhallet. P4 vilket sétt en
majoritetsldrare agerar gentemot minoritetsbarn i skolan kan fa langtgdende
konsekvenser for dessa barns skolframgang. Lahdenperd (2001) pekar pa
behovet “att bygga upp en kompetens hos pedagoger i syfte att relatera
kulturella faktorers inverkan till individens utveckling och ldrande genom
att skapa insikt om hur kulturbundna forestdllningar pdverkar elever,
fordldrar och liarare” (ibid.: 74).
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V. METOD OCH MATERIAL

Inledning

Foreliggande kvalitativa utviardering kombinerar teoribaserad utvirdering
med aktionsforskningsinriktad intressentmodell (Karlsson, 1999). Metoden
for insamling av material har inslag av etnografisk metod och
aktionsforskning. Utvérderaren har ocksd forsokt inta ett interkulturellt
forhdllningssédtt 1 utvdrderingsarbetet, dvs. reflekterat Over egna
forgivettaganden och tolkningar i moétet med lararna och klassen.

Att utvardera

Uppgiften att utvirdera betyder inte bara att beskriva och kartligga, menar
Ove Karlsson (1999).

”Snarare bor stridvan vara att forsoka ga djupare och ifrdgasitta det som tas
for givet och halls som sjélvklart. Att 6ka medvetenheten och se samtliga
aspekter, varden och kvaliteter hos det som utvirderas kraver anstringning
och provning dven av egna vidrdegrunder. Det géller {6r savél utvirderaren
som for berorda intressenter” (ibid.: 17-18).

Detta synsétt pad utviardering har beroringspunkter med ett interkulturellt
forhdllningssétt (se tidigare avsnitt). Att utvirderingen utgdérs av en
kombination av teoribaserad utvdrdering och aktionsforskningsinriktad
intressentmodell innebédr att det hédr finns en teoretisk referensram mot
vilken verksamheten analyseras och tolkas. Resultaten forstds pa sa satt
utifrdn de teorier som anvénts. Det aktionsforskningsinriktade inslaget i sin
tur bestir av att de berorda ldrarna och utvirderaren kontinuerligt fort en
dialog kring verksamheten och tillsammans dven provat olika alternativ.

Aktionsforskning kan vara ett viktigt kriterium for forandringsbehov for
utsatta grupper (ibid.: 59-60). Genom aktionsforskning kan man nd bortom
det som 1 forskningssammanhang brukar bendmnas for “’tyst kunskap — en
praxiserfarenhet som inte &r uttryckt och inte heller dokumenterad”
(Ronnerman, 1998: 56). Pa sa vis kan det bli mojligt att synliggora larares
kunskap och kompetens, ndgot som &r aktuellt i denna utvardering. I arbetet
med resandeelever (Travellers) 1 Storbritannien pekar O’Hanlon & Holmes
(2004) ocksa pa att mélet med aktionsforskning &r att forbattra en praktik
och producera ny kunskap, som sedan kan ligga till grund for beslut utifran
det som belysts genom denna forskning.
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En annan kriteriekélla for att formulera referenspunkter vid bedémning é&r
att ta utgadngspunkt i kulturella virden som olika grupper vill sla vakt om
och hdvda. Med detta vill man uppmérksamma saddana virden som omfattas
av olika minoritetsgrupper i forhallande till den dominerande kulturen. (...)

Inte minst nér det géller demokratiska och kulturella viarden kan det vara
svart att ange nagra tydliga “nyttonivaer” for bedomning. Vad som
utmirker social réttvisa, jamlikhet, humanitet eller vad som avses med att ta
hinsyn till kulturella sdrarter, dr inte alltid sa 1itt att uttrycka i mitbara
termer. Ddrmed inte sagt att kriterierna dr omojliga att bedoma. (Karlsson,
1999: 43).

Det har hér varit angeldget att sdka efter och visa pé “alternativa tolkningar
som &r viktiga att beakta” eftersom sammanvégning av resultat kan gora
“att synpunkter frdn minoriteter som principiellt kan ha en stor betydelse
riskerar att komma bort” (ibid.: 48).

Nér det géller utvédrderarens roll ses den hir inte som den traditionella
utvirderarens, dvs. som objektiv, virdeneutral och analytisk, en bild som ju
numera ocksa ofta ifragasitts, utan jag ansluter mig till den mer kritiska syn
pd utvdrderaren som “en foresprkare for fordndring, for réttvisa, for
starkande av olika gruppers formédga och makt” (ibid.: 62). Utvirderingen
har ocksa inspirerats av kritisk etnografi, dir frigan om reflexivitet och
makt dr centrala (May, 1994).

Intervjuer, deltagande observationer och annat
underlag for utvarderingen

Etnografisk metod kan kort beskrivas som ett sitt att systematiskt samla in,
bearbeta, analysera och tolka ett datamaterial, dér deltagande observationer
och intervjuer utgor viktiga delar (Kullberg, 2004). En tillgdng 1
utvirderingsarbetet har varit att jag sjdlv ar utbildad ldgstadieldrare och har
mangarig erfarenhet av att arbeta i forberedelseklass, en typ av mottagande
verksamhet for nyanldnda elever som inte talar svenska och som ofta
organiseras 1 aldersheterogena grupper. I forberedelseklasser finns hos
eleverna (och deras fordldrar) olika erfarenheter av skola, ldrande,
litteracitet och flersprékighet samlade, nagot som liknar situationen i Roma
Kulturklass, men ocksi erfarenheter av krig, flykt och trauma.'’ En
flersprakig och dldersheterogen klassrumsmiljo ar alltsd mycket vilbekant
for mig som utvirderare 1 detta ssmmanhang.

1°Se Rodell Olgag, 1995, 1999; Boman & Rodell Olgag, 1999.



33

Till grund for studien ligger deltagande observationer 1 klassen,
intervjuer och samtal med ldrare och elever frin borjan av vérterminen
2005 till och med slutet av varterminen 2006. Under hostterminen har
fortsatt kontakt hallits frimst med de tvd forestdndarna. Redan véren 2004
gjordes en lingre bandinspelad intervju med fOrestdndarna och under
hosten 2004 ett inledande besdk i klassen. I samband med samtliga besok i
klassen gjordes faltanteckningar 1 nira anslutning till besdket. De intervjuer
som gjordes med fyra av eleverna antecknades.

Sammanstéllningen nedan visar de olika typer av material som
utvdrderingen baseras pa (Tabell 1). Hér ingdr deltagande observationer 1
klassen influerade av etnografisk metod och aktionsforskning, vilket
innebdr att jag pa olika sitt deltagit 1 undervisningen i klassen. Inslaget av
aktionsforskning har dels bestitt av en kontinuerlig dialog med ldrarna
kring arbetet 1 klassen, dels att, &ven om ldrarna vanligtvis uppmanat mig
vad jag kunde gora, jag sjilv ocksa ibland har kunnat foresld inslag, t.ex.
besoket pa Forum for levande historia. Jag har ocksé foljt med pd ndgra av
klassens studiebesok och utflykter. Kontakter med fordldrarna har skett da
de kommit pa besdk i klassen, himtat sina barn eller varit dar for att stilla
fragor till lararna. De tvé forestdndarna organiserade dven i stadsdelen tva
seminarier om romsk kultur riktade till personal i1 framst de sodra
stadsdelsforvaltningarnas forskolor och skolor och inom socialtjdnsten
under varen 2005, som jag ocksd deltog i. I verksamheten har ett
erfarenhetsutbyte mellan lingvister vid Institut fiir Spachwissenschaft 1
Graz i Osterrike och ldrarna i klassen dven pagatt och som jag fatt
mojlighet att ta del av. Dessutom gjordes en intervju med skolans
dévarande rektor.

Under véren 2006 deltog de tvd forestdndarna och jag i kursen The
Gypsie Diaspora: Etnicity, Migration and Identity vid Svenska
forskningsinstitutet i Istanbul, 3-9 maj. Kursen innehdll ett brett spektrum
av frdgor rorande romer sdsom aktuell forskning kring ursprung, historia
och socioekonomisk situation och behandlade dven omraden som sprak,
kultur, identitet, trosuppfattning och olika romska traditioner. Deltagandet 1
kursen tillsammans med de tva forestdndarna gav ytterligare mojligheter for
oss att fora kontinuerliga diskussioner kring de romska elevernas
skolsituation. Kursen bidrog ocksé till att fordjupa bilden av minoritetens
situation.

Analys och tolkning

Det textmaterial 1 form av intervjuer, deltagande observationer,
faltanteckningar och reflektioner som har samlats under utvéirderingstiden
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har sedan organiserats utifrain de fragestillningar som inledningsvis
presenterades. Dessa ror som tidigare ndmnts framst frdgan om samarbetet
mellan hemmet och klassen, tvisprékighet och litteracitet samt aspekter
relaterade till erkdnnandet som nationell minoritet. Dessa omrdden har
utgjort fokus for en innehallsanalys av materialet.

Tabell 1. Sammanstdillning av huvuddelen av det material som
utvdarderingen grundas pad.

Material Tidpunkt Omfattning

Intervjuer

Forestdndarna 2004-02-09 Ca 4 timmar

Elever 2005-12-16 (en elev) Ca 30 minuter

(samtliga pojkar) 2006-02-23 (en elev) Ca 30 min.
2006-05-18 (tva elever) | Ca 45 min

Deltagande november 2004 Ca 50 tim.

observationer —juni 2006 (inkluderar studiebesok

och utflykter)

Studiebesok, utflykter

Forum for levande | 2004-11-09 Ca 2 tim.

historia

Livrustkammaren 2005-06-17 Ca 4 tim.

Skansen 2005-06-23 Ca 5 tim.

Seminarium 1 2005-01-19 3 tim.

riktat till socialtjansten,

Arsta Folkets Hus

Seminarium 2 2005-02-22 3 tim.

riktat till ldrare, Arsta

Folkets Hus

Fortsattningsvis foljer ett avsnitt om relationen mellan de romska hemmen
och skolan. Sedan fokuseras arbetet kring tvisprakighet och litteracitet 1
klassen, foljt av ett avsnitt som ror verksamheten dér efter erkénnandet av
romer som en av landets minoriteter. Avslutningsvis diskuteras
erfarenheterna fran klassens arbete och vilka implikationer det kan fa for
romska elever och andra minoritetselever i skolan idag.
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V. EN BRO MELLAN HEMMET OCH
SKOLAN

Lokaler och organisation

Genom en anonym dorr stiger man in i Roma Kulturklass, som numera inte
langre &r ett projekt utan en integrerad del av verksamheten pa
Nytorpsskolan. Till héger innanfor dorren finns datarummet med flera
datorer och fyllda bokhyllor. Till vénster ligger kontor och forrdd med
material och ytterligare bocker. Det stora rummet fungerar som klassrum
med en koksavdelning, dir klassens mat lagas av husmor, ofta med
assistans av ldrarna eller de dldre eleverna. I detta rum finns bord och
stolar, dven en talarstol framme vid tavlan. Dér finns ocksé en forhojd liten
scen med en soffa, bord och fitolj. Innanfér det stora rummet ligger ett
mindre rum som fungerar for undervisning nir klassen delas upp 1 olika
grupper. Pa vdggarna finns en riklig bilddokumentation med fotografier,
bade nytagna och historiska, elevarbeten och olika skolplanscher.

[ klassen arbetar de tva forestandarna,’’ en IT-lirare och en
lararassistent. Antalet elever i klassen varierar. I borjan av 2004 hade man
27 elever i klassen uppdelade, ungefar hilften i a&r F-9 medan den andra
halvan d& gick i en forberedande gymnasiegrupp. Man hade dessutom vid
denna tidpunkt en kolista pd elever som onskade gd i klassen. Flera av
eleverna kom &dven frén andra delar av Stockholm. De &ldsta eleverna har
nu ldmnat klassen och i slutet av varterminen 2006 uppgick elevantalet till
16 elever med flera yngre elever i forskoledldern och grundskolans forsta
skoldr.

Manga har kommit fran skolor ddr man misslyckats med dem. De som
klarar sig bidst dr de elever som gatt dir sedan de var sma, menar
forestdndarna (Faltanteckningar 2005-02-16).

Det ar alltsd8 en mycket komplex grupp béde &ldersmissigt och
inldrningsméssigt som lirarna arbetar med. Pa grund av att klassen alltid
varit mycket heterogen bade nér det giller alder och skolbakgrund, har
undervisningen i1 hog grad varit individualiserad och anpassad efter varje
enskilt barns behov.

" For att sirskilja de tva forestandarna i redovisningen, kommer for den kvinnliga
forestandaren femininformen forestandarinna att anvindas.
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Hur boérjade det?

Som inledningsvis redan beskrivits var upphovet till att klassen bildades de
romska fordldrarna oro for sina ungdomar nér de vél bérjade komma upp 1
tondren. Fordldrarna var rddda att de skulle borja umgas med andra
ungdomar och vara “ute och hinga pa stan” och gora saker som inte vara
accepterade bland romer.

— Nér vi borjade med den hér klassen sa var det bara for hogstadieelever. S&
plotsligt ringde fordldrar och sade att dom skulle vilja ha barn i klassen pa
grund av kulturella skil eller det var av andra sammanhang. S& plotsligt sa
fick vi liksom en andraklassare, en forstaklassare och sen en hel massa
tondringar och da bestimde vi sa att klassen skulle fi vara en &ldersblandad
klass, men kriterierna &r att nirvaron, att for dom som vill gé hir, ska det
finnas full nirvaro for (Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).

Att forestdndarna och klassen valde att forlagga verksamheten till en lokal
en bit fran skolans huvudbyggnader berodde bland annat pa instillningen
till klassen. Eleverna fick inte tala romani 1 matsalen och ldrarna och
eleverna upplevde att klassen inte alltid respekterades av Ovriga elever och
Ovrig personal.

- Nér vi gick nere i skolan, sé fick vi ett litet problem. Och det var ndmligen
sé att varje gang vi skulle ner till matsalen, sa fick vi alltid sist det bordet 1
matsalen som dom ritade in dir. Det var pd dom mest konstigaste tiderna,
for att alla ldrare prickade in sina tider och sd. Och mat for romer
forknippas ockséd med socialt umgénge, sé det handlade egentligen inte om
maten, utan ndr man var dir nere och vi bara fick prata svenska, blev det
naturligt att ungarna beréttade: - Ja, 1 16rdags var vi ddr. Man bdrjade prata
pa romska eller man berdttade om nén som hade gjort bort sig eller vad man
hade gjort pa dan eller pa kvéllen. Och misstrostade dom andra barnen i
skolan och trodde att vi skrattade at dom for att vi talade pa romska och [de
svenska] ldrarna, dom ville néstan forbjuda oss att tala romska under
mattiden (Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).

Nu nir man valt att forligga klassens arbete en bit fran skolans
huvudbyggnader har det lett till diskussioner om detta dr en form av
segregation, men forestindarna menar att det dr det inte frdga om.

- Da har jag sagt sé har att det handlar inte om segregation, utan det handlar
om att vi méste fa lugn och ro och fi ta igen den tiden vi har missat. Véra
ungar umgéds med dom hir ungarna hir ute dagligen tjugofyra timmar om
dygnet. Men under skoltiden méste vi f4 den hir chansen att liksom kunna
jobba lugnt, 1 frid 1 den takten, som vi behover, med harmoni, utan att nan
ska behdva kdnna den hér stressen.
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Fordldrarna kan kénna ocksd sig oroliga om barnen har kommit till
skolan eller om dom inte har kommit eller om dom dragit ivdg. S& det hir &r
ocksd lite en patryckning av fordldrarna att vi ska vara hir. For att
fordldrarna bor hir runt omkring, s i borjan var det véildigt mycket drop in
liksom bara: - Ar dom hér? Ja, ja det 4r bra (Intervju med férestdndarna,
2004-02-09)

Forestandarna beskriver hur de boérjade med gamla bdcker frén skolans
killare, men hur de nu byggt upp ett bibliotek med nya bocker av olika
slag. Romska renlighetsregler och mattraditioner ledde ocksa till att man nu
dven lagar sin egen mat i klassen, ndgot som ocksa bidrar till en mer
familjar atmosfar dir och underléttar kontakten mellan hemmet och skolan.
Matlagningen anvédnds dven for samtal i1 klassen kring mat, romska
traditioner, olika matkulturer runt om 1 Europa och vérlden samt dr ocksa
ett led i undervisningen, nir olika elever planerar och ansvarar for méltider.

En bidragande orsak till att klassen kom till, var att de romska
fordldrarna  inte kom till fordldramdten och  utvecklingssamtal
(kvartssamtal), eftersom de ofta inte kunde l4dsa de skriftliga meddelanden
som skickades hem.

- Ja, och vi forstod ju deras dilemma, for att pé zigenskt vis 4r man vana vid
att man ringer och sdger: Kom ner, vi ska prata eller si pratar man via
telefon eller ndnting. Och blev man [en fordlder] kallad av skolan da var det
ndan slags myndighetsperson, sd man var rddd for att komma ner till skolan,
eftersom om du tinker pa sjuttitalet ute i Rinkeby, sd plockade dom in
varenda unge pa barnhem och fosteranstalter, eftersom vi hade ju inte
kompetens att skdta vara egna barn, tycktes det ju dd [otydligt] (Intervju
med forestandarna, 2004-02-09).

Vissa moment 1 skolans undervisning var tidigare ocksé ifrdgasatta av de
romska fordldrarna, exempelvis gymnastiken och detta att behdva kld om
och visa sig i gymnastikkldder. P4 dessa olika fragor forsokte lirarna hitta
16sningar.

- S& da oppnade vi klassen med att vi skulle ta dom, dom lektionerna som
dom inte gick pa och det var fysik, kemi, gymnastik. Det var vildigt ménga
dmnen faktiskt. Och hjélpa till med lédxor och sant ddr. Men vi fanns pa
heltid nere 1 skolan, eftersom alla hade ju lektioner pé olika tider och sant,
sd vi var ju tvungna att ta emot dom alla (Intervju med forestandarna, 2004-
02-09)

Numera ér det ocksd nodvéndigt att ta hinsyn till hédndelser som &r mer
relaterade till romska kulturtraditioner, for att kunna gé& vidare med
skolarbetet.
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- Men sé kan det ocksa hinda ibland att det hdnder kulturella saker, som vi
faktiskt maste stoppa upp hela arbetet for, for att det kommer fordldrar med.
Och da kan det ibland vara situationer, som vi maste bearbeta med hela
klassen. Och da har man littare eftersom alla kan samma sprék, alla har
samma sprak, alla har samma kultur, alla har samma tidnkande. Och da blir
det betydligt ldttare. D& far man prata igenom det hidr en hel dag och
bearbeta det hir och sen sa dr det har liksom 6verstokat, s hindrar inte det
sen att man jobbar vidare (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

Forestandarna menar att det dr en fordel med att de kan ta hinsyn till olika
romska traditioner i arbetet i klassen. Vad som hénder runt om i familjerna
paverkar ocksa arbetet och de méste forhélla sig till detta 1 verksamheten.
Genom att genomfora helgskolor, ofta pa initiativ fran eleverna, anpassning
av pasklovet, forlingning av terminen in pd sommarlovet justerar de
eventuell frdnvaro beroende péd familjeangeldgenheter och liknande.

- Vi har manga ganger haft helgskola, sd att ungarna har suttit hir en fredag,
lordag, sondag och jobbat intensivt.

- Vi har sommarskola. Vi jobbar tvd veckor pd sommarn, men helgskolan,
det var deras idé¢, elevernas, dom hir stora pd hogstadiet och
gymnasiegruppen. Det var deras id¢, s& dom gav forslag pa helgskolorna
fredag, 1ordag, sondag. Okej, dom gar pa fredag, men lérdan och sondan
dd? Och dé kan du forsta att dom &r intresserade av skolan.

- Sen har vi ocksé s att pdsklov har dom ju satt sa knasigt s att man &r ju
ledig fore pask och sen direkt efter pasken borjar skolan. Och forst nar vi
genomforde det hér, si blev ju hela skolan fullkomligt galen pé oss, for vi
sa sa har: - Vi har barn som reser nere i Europa och det dr klart att vi
kommer ju att f4 en hel massa frdnvaro pd grund av att dom aker strax fore
pask och sen tar ju det nigra dar att komma hem dérifran. Sa att vi
bestamde att nir skolan hade stingt d hade vi skola. Vart pasklov borjar pa
eftermiddan pa Skértorsdan och sen ar vi lediga veckan efter [helgen] bara
for att slippa frdnvaron. Sen kor vi mdnga ganger skola ocksd under
sportlovet, for hur det dn dr si hinder det ibland kulturella saker, sa att
ibland forsvinner elever kanske en vecka eller tva tre dar eller en dag for att
nan gifter sej eller nat. Och bara for att dom ska ha sin garanterade arbetstid
- men det har dom i alla fall 6ver[tid]

- som dom dr dvergarderade, sd vi forsoker sa mycket mdjligt att

- dom har gjort dom hir timmarna 6ver ocksd. Ja det har skolledningen
forstatt ocksa (Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).

Att starka de romska elevernas identitet menar de tva forestandarna ar en av
deras huvuduppgifter.

For vi prioriterar dom barn som ska ga dér nere forst, sen kommer kdlistan.
Men di maste man ocksa se till att dom eleverna som kommer in, maste
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vara utvecklingssamtal med dom dér fordldrarna dver huvud taget [for att
kunna] méta upp dom for att se, vad har dom for behov? Vad har dom f6r
onskningar? Fungerar det hir barnet i gruppen? For det blir vildigt
[samman]svetsad grupp. Manga ungar som har kommit hit, dom har inte
vagat siga varken A eller O. Idag ir dom néstan hogmodiga for att dom gér
hir. Ja, for sjdlva grejen har ju forst och fridmst varit att stirka deras
identitet, sa att dom kan ga vidare (Intervju med forestandarna, 2004-02-
09).

Verksamheten har paralleller med beskrivningar av arbete i Storbritannien
med resandebarn (7Travellers) dér. Tyler (2005: 103) tar upp betydelsen av
en fristad, “sanctuary territory a Traveller friendly space”, for att ge unga
resande sjalvfortroende 1 den vanliga skolan.

Aldersblandningen — en tillgang i arbetet

Arbetet 1 den aldersheterogena klassen ser ldrarna som en fordel, genom att
de kan anvénda sig av aldersblandningen pa ett pedagogiskt bra sitt.

- Jaa, vi utnyttjar allt, vi utnyttjar dom stora till max [skrattar], for dom
maste alltid var snélla, s& dom blir vildigt trotta pa dom dér sma. Men du
vet att dldersblandat for romer spelar inte sa stor roll, for att vad &n vi gor,
dven socialt hemma, sa ér vi dldersblandade (Intervju med forestandarna,
2004-02-09).

Léararna ska tillgodose alla dessa elevers olika behov. Det dr en oerhord
spannvidd i klassen frdn den yngsta som skolas in i forskoleklass och upp
till gymnasiedlder. Dessutom gar dven en sirskoleelev i1 klassen. Den
heterogena sammansittningen pa klassen ger mojligheter att de é&ldre
eleverna blir forebilder for de yngre och genom att vara detta ocksé stéirks
ocksé den egna sjdlvbilden (jfr Tyler, 2005).

— Man sédrbehandlar inte. Barn med sérskilda behov far vara med och
siarbehandlas inte. Man klagar inte pd att nidgon har en annan takt
(Seminarium 1, 2005-01-19).

Arbetet 1 denna dldersintegrerade klass kan ségas folja monster for lirande
som kan vara bekanta fran familjerna, detta att vara tillsammans med éldre
barn och socialiseras in i skolans arbete. Klassen fungerar mer som en
storfamilj, dir de dldre hjdlper de yngre och man kan ana drag av en mer
situationscentrerad eller gruppcentrerad socialisation (jfr Kagitcibasi, 1996;
Obondo, 1999). De sméd vénder sig ofta till de dldre och far hjilp.
Exempelvis vid ett tillfille ndr tvd av sjudringarna &r stokiga vid bordet,
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reser sig en av de dldre tondrspojkarna och sitter sig mellan de yngre, for
att lugna ner situationen. Tonen &r genomgdende trevlig och skdmtsam,
men ibland fir ndgon en skarpare tillsdgelse nir man gatt over grinsen
(Faltanteckningar, 2005-04-20).

P& min fraga till tvd av de dldre eleverna om vad de tycker om att
klassen &r aldersblandad, sdger de att det "inte stor”. De yngre lir sig av de
aldre, menar de (Elevintervju 3, 2006-05-18). Vid ett tillfélle ar det en liten
baby 1 sin vagn pa besok 1 klassen och jag ser hur en av tonarspojkarna
sitter en lang stund och haller den lilla sovande babyn i handen. Vid ett
annat tillfille leker det barn som &r yngst i klassen typiska forskolelekar
med kaffekoppar. Han latsas koka kaffe och rér om med pennor i kopparna.
Sedan gar han runt och erbjuder de andra sitt kaffe eller te. De ildre
eleverna hianger med i leken och later sig serveras (Faltanteckningar, 2006-
04-05). Denna delaktighet i de dnnu yngre barnens socialisation borjar
langt ner 1 dldrarna.

Ytterligare ett litet barn haller pa att skolas in och héller pa att vénja sig vid
miljon. Han far runt och testar allt och plockar fram bdde det ena och det
andra. Femaringen som redan &r inskolad foljer honom. Nar de nye vélter ut
en lada, plockar femaringen upp en del av pappren och lagger tillbaka dem.
Det mérks att han redan vet vad som géller i skolan trots sin unga alder
(Faltanteckningar 2006-01-31).

De monster for samvaro som manga romska familjer bygger pa, har
paralleller med Kagitcibasis (1996) Omsesidigt beroende familjemodell.
Det som é&r pétagligt d&r hur denna mycket sammansatta och heterogena
elevgrupp diar mycket sméd barn i forskoledldern och éldre barn i tondren
samt ndgot barn med ndgot funktionshinder fungerar tillsammans. Denna
familjeliknande relation som finns 1 klassen fungerar vil och verkar passa
ménga av eleverna (Filtanteckningar, 2006-01-30). Aven lunchen i klassen
forstiarker kdnslan av gemenskap och samvaro och stimulerar till samtal
kring olika frdgor, dér asikter och erfarenheter diskuteras och jamfors.

For elever som ar vana vid ett informellt larande 1 hemmet, som ofta sker
tillsammans med syskon och vuxna, kan skolans individfokusering skapa
svarigheter. Forskning (se t.ex. Ballenger, 1999; Nieto, 1999) har lyft fram
hur elever wur olika minoritetsgrupper  presterar sdmre 1
klassrumssammanhang som i hég grad kraver individuellt arbete och som
betonar konkurrens nir det géller skolresultat.

O’Hanlon & Holmes (2004: ff.) beskriver hur brittiska resandefamiljer,
precis som de romska familjerna i klassen, 1 hogre grad dr vana vid att lara
tillsammans i familjen. De menar att man genom att dela upp barnen utifran
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alder i olika klasser i skolan ménga ganger oroar familjerna, som ofta ber
om att fi ha barnen samlade i samma klass. Fordldrarna forvéntar att dldre
syskon tar hand om de yngre i skolan. O’Hanlon & Holmes menar att det
kan vara till stor hjdlp for barnen om skolan &tminstone inledningsvis
stodjer de dldre syskonen 1 deras uppdrag. Detta blir sérskilt tydligt 1 Roma
Kulturklass dir arbetet 1 hog grad bygger pad den traditionella
familjestrukturen, dir de dldre barnen pa ett naturligt sétt tar hand om de
yngre.

Liten uppmirksamhet har enligt Li¢geois (1998) &dgnats de romska
familjernas vdrden och normer for uppfostran. Det finns, menar Liégeois
(1998), aspekter 1 romskt liv som exempelvis flexibilitet, initiativformaga,
geografisk mobilitet, barnens uppfostran och ett gemensamt vardagsliv som
kan ge en stark kénsla av identitet, vilket vdl motsvarar de krav som stills 1
den tid och det rorliga samhaélle vi nu lever 1 (jfr Lidén 1990; OSCE 2000).
Det informella larande som skett i de romska familjerna har sdllan erkénts 1
skolsammanhang, eftersom de kunskaper barnen féitt i hemmet inte
motsvarat det kulturella och sprakliga kapital som vanligtvis givits vérde i
skolan. Skolgéngen kan ocksa ha uppfattats som ett hinder for romska barn
frén att just delta 1 det informella ldrande som hela tiden pagér inom
familjerna  (jfr Gustafsson, 1971; Lidén, 1990), samtidigt som
mojligheterna att anvdnda skolkunskaperna begrinsas av diskriminering
och andra sociala och ekonomiska faktorer (Liégeois, 1994). Detta kan,
enlig Liégeois, leda till en dubbel marginalisering. Dessutom kan familjens,
skolans och andra samhilleliga institutioners synsétt och virderingar
variera, vilket ocksé kan leda till 6ppna eller dolda konflikter for barnet i
skolan, som redan Gustafsson (1971) pekade pé (jfr Kamali, 1999).

Foraldrasamarbete

I motet med skolan och dess vardegrund kan ocksa olika tolkningar uppsta
hos fordldrarna kring de synsitt och vérderingar som dir formedlas till
barnen (jfr Gustafsson, 1971). I den “ordinarie” skolan, dir de romska
fordldrarna oftast har mycket lite inflytande, ses barnet som en individ och
oftast inte som en del av sin familj (Gfr OSCE, 2000). De éldre
generationerna romers egna negativa upplevelser av skolan kan ibland gora
att de alltjamt har svart att bli dvertygade om att situationen kan vara
annorlunda idag, att skolgang kan leda till att barn eller barnbarn far arbete
och majlighet till ett béttre liv (jfr Skolverket, 1999). Det kan vara svért att
f4 bevis for att skolan generellt hdller pd att fordndras och att romer
behandlas med storre respekt.



42

Forestdndarinnan menar att man sedan mitten av 1900-talet har utbildat
tre generationer analfabeter 1 den svenska skolan. Den forsta generationen
sattes in 1 en klass beroende pa dlder, det vill siga man hade inte med sig
forkunskaperna som de andra eleverna hade hunnit fi 1 den aldern och man
fick inte hjidlp hemma (jfr de Carvalho, 2001). Denna generation 1 sin tur
kunde inte hjdlpa de egna barnen. Man visste inte hur man skulle gora
(Seminarium 1, 2005-01-19). Nér det géller skolnivin bland forédldrarna till
barnen 1 klassen beskriver forestdndarna att majoriteten har tre till fyra ars
skolgdng bakom sig. Négra dr analfabeter, men nagra dr mycket aktiva
fordldrar. Sedan finns det ocksd en grupp som ér lds- och skrivkunniga. Det
borjar &ven komma en ny generation dér situationen dr négot forédndrad.

Hur samarbetar ldararna i klassen med fordldrar som sjdlva bara gatt
ndgra ar i skolan, kanske har daliga erfarenheter fran sin egen skoltid eller
inte gétt alls 1 skolan sjdlva? Fordldrakontakten mellan ldrarna och
fordldrarna dr mycket intensiv. Fordldrarna har valt klassen for sina barn
eftersom de kdnner samhorighet hiar. De ser ocksd resultat av arbetet i
klassen och att barnen lir sig. Fordldrarna vet ocksé att hiar behover inte
barnen skdmmas for att de dr romer. I samarbetet med hemmet har dessa
larare en betydelsefull roll, sdrskilt nér det géller fragor som ger upphov till
olika tolkningar eller som kan vara kansliga att avhandla. Da kan lararna ga
in och tillsammans med hemmet och skolan bearbeta och losa fragan
(Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).

Och dé har vi mycket aktiva fordldrar med. For egentligen vill fordldrarna,
inte bara for att passa sitt barn, utan dom vill sjilv ldra sig. Dom vill sjalv
har reda pa, s& dom foljer med pd museum till exempel (Intervju med
forestandarna, 2004-02-09).

Forédldrarna har sokt sig till klassen, eftersom de vill att barnen ska ga i
skolan. Losningen for dem blev d4 Roma Kulturklass.

- Vi vill ha en bra relation med hemmet, fordldrarna och skolan och det ar
egentligen det hela skolan &dr uppbyggd pa eller hela klassen, for att
fordldrarna forstar problemet med att ungdomarna var hemma. Fordldrarna
forstod att dom behdvde skola, men hur skulle man finna en skola dar
eleverna kdnde samhorighet? Och det gjorde dom nere i klassen, eftersom
vi bytte ut jumpan mot promenad eller tipsrunda eller romsk dans. Dé fick
dom ju gymnastik. Vi bytte ut syslojden. I stillet for att sy ett litet linne,
som ingen kunde visa hemma. Dom fick sy zigenska forkladen till mormor
eller zigenska péslakan eller folkdrdkter. D& blev det okej igen.
Hemkunskapen, dom hér pa tolv, tretton, fjorton, femton &r alltsi dom
kunde ju laga virldens mat. Sa det var ju liksom lite 16jligt att ge dom tva
deciliter vetemjol och tva dgg, utan i stillet sd kunde vi gora sa att vi
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himtade in tva hons, tre morétter, lite ris, potatis eller nanting, sé fick dom
borja anvinda hjarnan sjélv 1 matgrupp liksom att...

- sen gjorde vi sd hdr ocksd att dom ska ldra sig lite mera om
hemkunskapen. Da gick vi och handlade in rdvarorna. D4 fick dom léra sig
matematik. Hur vad det kostade kilopris eller halvkilopris ute i butikerna.
Man tittade pa olika gronsaker. Dom hade med sig pennor och papper. Dom
skrev ner. Sen kopte vi det in. Sen rdknade vi det ut, vad vi kopte, hur
mycket det blev. Det blev ju matematik dir. Sen hade dom svenska ocksa,
sa det var en bra losning tyckte vi.

- Sen fick dom léra sig att borja mita upp zigensk mat, for det gér man ju
inte

- och da kom ocksé matematik [bada talar samtidigt]

- ...hona, sa fick dom liksom maéta i hur ménga deciliter eller hur manga
liter vatten det gick i den dér grytan, for att koka en hona och till en soppa
och pa ett ungefar rdkna ut hur ménga kunde 4ta utav den hér maten och sé
dér

- S& har vi manga ganger ocksa lart dom hir barnen da eller ungdomarna en
romsk gulasch, kottgryta. Det var ocksd dd samma som vi gjorde forut ut
och handlade rdvarorna och gjorde precis samma sak. Sa hade man dé nésta
dag temaarbete om det. D& fick dom jobba med det (Intervju med
forestdndarna, 2004-02-09).

Vid ett flertal tillfdllen vid mina besok 1 klassen kommer ocksa fordldrar
och hamtar eleverna och far veta lite om vilka laxor barnet har och hur det
gér mer allmént.

Fyra syskon uppmanas att kld pa sig och g& hem. En pappa kommer och
hdamtar sina barn och far instruktioner om vilken lixa som géller till i
morgon for den yngsta och far veta att det dldre syskonet glomt sitt papper
hemma idag (Féltanteckningar, 2005-04-20).

For fordldrarna ar det en stor trygghet att ha sa nira kontakt med ldrarna
och klassen. Manga foréldrar ringer ocksa for att forsidkra sig om att barnen
kommit fram till skolan eller for att veta om barnen &r pa vdg hem frin
skolan.

Romska fordldrar har stor separationsdngest. Fordldrarna ar ridda att
skolan, socialen och forsdkringskassan ska ta deras barn. (...) Romsk
personal i1 skolan skulle ocksa betyda mycket (Seminarium 1, 2005-01-19).

Romska barn lever mycket vadderat”. Fordldrarna har separationsidngest
ndr barnen borjar skolan, att skicka ivdg barnen nir det 4r morkt. Man nattar
inte barnen nir man har géster, men det dndrar sig. Men fortfarande om du
har dldre pd besok dr det oartigt att natta barnen framfor dem. De dr med
och somnar i soffan. Darfor borjar Romaklassen kl. 9, i stdllet for att
underlétta detta (Seminarium 2, 2005-02-22).



44

De invindningar och den oro som férekommer hos méinga fordldrar i Roma
Kulturklass nédr det giller de egna barnen, liknar romska och resande
fordldrarnas oro i Storbritannien och som beskrivs av Derrington & Kendall
(2004: 21). De riaknar upp nagra faktorer som sarskilt skapar oro 1 relation
till barnens skolgdng. En dem é&r rddslan for att barnen ska réka ut for
rasism och mobbning i skolan. En annan att de ska komma i kontakt med
droger och alkohol. Kontakten med det motsatta konet &r ocksd kénslig
hogre upp 1 aldrarna, likasd skolans sexualundervisning. Forédldrarna ar
ocksa ridda for att deras barn inte far det stdd som de behover i skolarbetet
hogre upp 1 aldrarna. De oroar sig ocksa for att ingen ser till dem pa raster
eller att strikt nirvaro i skolan kan begrinsa deras livsstil. For flickorna kan
det innebédra forvantningar fran hemmet nir det géller uppférande och
kontakt med pojkar i tonaren, som ibland stér i konflikt med skolans synsétt
(jfr EUMC, 2003: 81). Aven avsaknaden av forebilder har spelat stor roll
for de romska flickornas skolgdng och synen péd framtiden. Det finns fa
forebilder bland romska kvinnor nér det giller olika yrken och utbildning
kan ocksa fa konsekvenser i familjerna.

De sociala ataganden gentemot familj och sldkt (jfr Kagitcibasi, 1996;
Lareau, 2003) i ett samhéille dir man inte kénner fOrtroende {or
samhdllsinstitutionerna blir mer omfattande. Vad som héinder 1 familjen och
slakten paverkar romska barns skolgang. Hinder det nagot blir barnen alltid
berérda av det. Det spelar ocksd stor roll for familjemedlemmar och
slaktingar péd vilket sdtt man agerar ndr ndgot intrdffar. Ens ménskliga
kvaliteter bedoms utifrdn hur man uppfor sig (jfr Skolverket, 1999;
Stockholms Stad, 1998). Eftersom majoritetssamhéillet inte har utgjort
ndgot alternativ har familjen och relationen till andra romska familjer varit
den alternativa och giltiga arena som tillmitts betydelse och dar
tillhorigheten blivit som storst. I familjen och slidkten har man blivit
respekterad och fatt erkdnnande.

Muntlig information och bilder

En riklig dokumentation som fotografier, elevernas egna bilder och texter
gor det ocksa mojligt for fordldrarna att ta del av arbetet 1 klassen och de
aktiviteter som klassen eller lirarna medverkat i. Bilddokumentation é&r
sarskilt viktig, eftersom en del fordldrar har svérigheter att ta till sig
information via text. Hir finns ocksd unika bilder fran den romska
historien. Samtalen om dessa bilder ger vardefull information till fordldrar
och andra besokande om sédvil klassens arbete som nya forskningsrén kring
den romska historien och romani chib. Kontakten med fordldrarna och
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formerna for samarbetet med dem kan variera, men oftast kommer de till
klassen eller ringer ldrarna direkt om det &r ndgot som de undrar 6ver.

- Ibland plotsligt, sa kan det komma tvd fordldrar ner hér och sitta en hel
dag och da tittar dom lite vad ungarna gor och dom pratar lite goja och dom
pratar med oss lite och dom ar hdr. Dom kan ibland dta lunch med oss, men
sen plotsligt sa vill dom liksom prata enrum med oss, och liksom vi later
dom forst hélla pa s& har. Dérfor ar det ockséd sa mycket foton uppe, for att
det dr en slags dokumentation, for dd: - Aha, har dom gjort det [sdger
fordldrarna], eller o vad roligt eller vad... Och sa kan man borja prata om
det och dé forstar fordldrarna vad som har hdnt och vad man gor {or nét, for
att om dom fér lappar hem och det dr meningslost och ungarna, du vet vil
hur ungar ir: - Ja, vad har ni gjort? Ae, ingenting, alltsi jag hade dokul, jag
ar jattetrott. Morsan, far jag dta? Sen dr det liksom inte mer. Och dé blir det
ett sitt for forildrarna, dom kan g runt hir och titta. — Ah, hur #r det hir ni
har gjort? Och fragor och sa ddr och dd, d& far dom inblick i vad som
hiander. Sen har dom borjat liksom séga att jag skulle vilja att min son lér
sig mera data. Jag har en drom om att han ska jobba med det och det eller
kan ni inte hitta pa ndgot mera yrkesinriktat sd... och liksom s4, hela tiden
sa pratar fordldrarna med oss.

Dom behdver inte komma ner till skolan for att prata med oss, for dom
kan ringa till oss 1 bostaden eller bara komma rakt in hem 1 bostaden och sa
latsas dom att dom bara kommer for att dricka en kopp kaffe, men det
handlar inte om kaffet alltsa, utan det handlar om deras barn (Intervju med
forestdndarna, 2004-02-09)

Lirarna har dven utarbetat en mycket innehéllsrik webbsida'? med
information om klassens arbete med exempel pé elevernas egna texter och
bilder samt rorlig grafik. P4 webbsidan kan bestkaren dven ta del av
minoritetens historia, sprak, kultur och traditioner samt rikligt med bilder.
Denna sida uppdateras standigt och &r ytterligare ett medel att nd fordldrar
och andra intresserade, bade nationellt och internationellt.

Lararnas tillgidnglighet dr avgorande for det goda samarbetet med
fordldrarna. Vid ett tillfdlle da vi ar pa vig till en foreldsning av de romske
lingvisten lan Hancock fran University of Texas i USA som ér pa tillfalligt
besok 1 Stockholm, blir detta fordldraarbete mycket pétagligt, eftersom
lararna plotsligt far ett telefonsamtal att ndgra forédldrar sitter och véntar pa
dem, vilket innebér att de fir véinda utan att kunna lyssna pa en foreldsning,
som de verkligen sett fram emot att hora (Féltanteckningar, 2005-10-26).
Deras fordldrakontakter dr ocksd mycket sammansatta med rddgivning av
olika slag.

12 ['www.romakulturklass.com]
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- ja och sé plotsligt da borjar dom & berétta eller har 6nskningar eller fragor
eller s& kan dom komma med ett brev hem ifrdn stora skolan som dom inte
forstar. Vad det dr for ndt? [fragar de oss] For ibland gér det ju ut, du vet,
sanna hir massbrev. - Ja, sdger jag. Var inte orolig, det hiar handlar om det
och det. — Jaha [svarar fordldrarna]. S& fir man en forklaring till det
(Intervju med forestdndarna 2004-02-09).

Kontakten med fordldrarna sker béde via telefon och skriftliga
meddelanden. P4 s& vis menar ldrarna att fordldrarna kommer in 1 systemet
med mer skriftlig information. Informationen sker bade pa svenska och pa
romani.

- Forsta veckan pa terminen och borjan pé nésta, bade pd varterminen och
hostterminen, dr det mycket prat och samtal med forédldrarna. Typ de tva
forsta veckorna da. Dom kommer hit till skolan, for jag har sagt till dom, till
fordldrarna: - N1 ar hjértligt valkomna vilka dagar som helst, men vi vill inte
ha allihopa pa en géng. Da kan vi inte jobba med era barn och dé blir det
ingen lektion, da blir det bara prat (Intervju med forestandarna, 2004-02-
09).

Anpassning av loven efter familjernas levnadsmonster (jfr placering av
studiedagar pa vissa skolor under dagar d& Ramadan, Newroz firas) sker 1
viss min ndr man, som tidigare ndmnts, ldgger loven sa att de battre passar
foraldrarnas resor till slikt och vénner i andra delar av Europa.” Genom
denna anpassning uppges ndrvaron vara god i klassen (Filtanteckningar,
2005-04-20). Den flexibilitet som hir framkommer 1 klassen nir det géller
losningar pa olika aspekter relaterade till romska familjetraditioner, ar
ocksd nagot som framhalls som en nyckelfaktor 1 arbetet for att engelska
resandelever ska lyckas i sin skolgang (Tyler, 2005).
Nar det giller framtiden menar de tva forestandarna att

- det &r NU, det kommer att ta en generation till... minst, eller tva, minst tar
det en generation tills dom hidr smabarnen lir sig hir i Romaklassen lir sig
lasa, skriva och gora ritt och allting, s& kommer deras barn, dom kommer
att sitta dom i skolor pa riktigt. Det har gatt s manga generationer (...)
diarfor vi jobbar och strdvar for varan folkgrupp (Intervju med
forestandarna, 2004-02-09).

Temaarbete

Genom temabaserat arbete och ldrande knyter lararna 1 klassen pa olika sétt
thop skolans arbete med romska kulturyttringar och forenar pé sé vis dessa

1 Detta kan jamforas med fordldrar som soker ledigt fore eller efter olika lov for att dka
pa billigare charterresor.
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med skolans d&mnen i klassens verksamhet. De har ocksa lagt ner stor moda
pa att for eleverna och forédldrarna forklara varfor det ar nodvindigt att gé 1
skolan och varfor man behdver léra sig vissa saker 1 skolan.

- hela tiden sd maste man motivera varfor ska man kunna vissa saker och
varfor ar vissa saker bra och varfor, och hela tiden sd maste det kdnnas
verkligt for dom, for annars sé vill dom inte hélla pa med det. S gjorde vi
ocksd inom matematiken, for att dom kunde inte forsta varfor dom skulle
kunna génger. D4 sdger vi sa hir, men man maste kunna multiplikation. Ja,
men till vilken nytta? [frdgar eleverna] Vi kan rdkna pengar. Det réicker.
Men da sdger jag sa hér, ja men hur mycket ligger D-marken pa i Tyskland?
For det var D-mark da. Ja, den ligger pd fem spénn. Ja, sa nu nir du aker till
dina slaktingar och koper ett par skor och ger tretti D-mark, hur mycket har
du gett d4? S& borjar dom att rdkna ut exakt hur mycket dom hade betalat.
Jag sa, varsdgod, det dr det ni behdver multiplikation till, om ni inte behdver
det for att ni ska bli ndn matematiker, men i alla fall om ni ska vixla pengar
sd vet ni att ni far ritt antal pengar. S& hela tiden maste verklighet komma in
1 bilden (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

En del 4mnen har varit svarare och mer abstrakta for eleverna att forsta och
arbeta kring, men dven dér har ldrarna forsokt koppla thop d&mnena med
romsk kultur och romska traditioner.

- Fysik och kemi, det kan jag forstd dom att dom inte har klarat i manga,
manga ar ja, och det dr ocksa, for att for det forsta, sa eftersom vi inte bor
ute 1 ldgren ldngre och inte haller pa med fortenning eller silversmide, s& har
dom inte varit i behov ldngre av kemikalier och det dr oftast ett sprdk som
for dom, om man inte har sa stort ordforrad, sa dr det for svart sprak
(Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

Med hjilp av olika sorters faktabocker och med hjédlp av bilder har man
forsokt att ocksd konkretisera och gora dessa dmnen forstaeliga for
eleverna.

- Ja, och med stora bilder, sm& korta texter. Varfor fungerar en
dammsugare? Hur kommer det sig att att glodlampan lyser? Gor ett eget
litet experiment. Varfor sjunker en ubét och allt sant hdr som liksom? Dom
har fatt en annan slags fysik och kemi av oss, for att pa nat sétt s, dr dom 1
behov av det. Men ocksé att dom maste ju kunna forsta det, for det dr ingen
idé att 1dsa ndt som man inte fOorstar. Sen dr det ocksa en brist i spréket
(Intervju med forestandarna 2004-02-09).

Aven hemkunskapen sker med romska inslag, nir exempelvis elever
planerar och lagar lunchen till hela klassen.
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Nir jag kommer in till klassen haller en dldre kvinnlig elev pa med att laga
mat. Tre stora platar med kycklingklubbor finns utspridda. Gronsaker,
rodlok och citroner ligger 1 stora skdlar. P4 andra sidan koksdisken stir en
yngre kvinnlig elev med anteckningsbok och diskuterar med den forsta
eleven och skriver ner vad den idldre séger. Kycklingklubbor 4 kg lyder
overskriften. Koket dr rent och prydligt och eleven rengor efter varje
moment. Hon kryddar klubborna, penslar med skirat smor och ldgger en
skalad vitloksklyfta pé varje plat. Stdller ibland en fraga till forestindaren
som sdger att nu maste hon klara det sjilv, eftersom det ar slutprovet. (...)
Lunchen dr mycket smaklig och god med sting i. Gronsakerna &r perfekta
och ger farg at tallriken. Har handlar det om mat for Gver tjugo personer
som eleven lagat. Hon far mycket berdm av alla.

Efter maten ar det rast och alla pysslar med lite av varje. Sedan ar det
samling igen. Forestdndarinnan gar igenom maltiden och fragar om olika
niringsdmnen och vad man behdver, vilken firg olika typer av kott har,
frukt och vitaminer. Sedan delas klassen in i olika grupper. De fyra
sjudringarna far rita paprikor och 16kar. En grupp far ta redan pa fakta om
olja och ndgon annan ingrediens. Medan den mest avancerade far ta reda pé
nagot kring vilken mat ger vilken néring (Filtanteckningar, 2005-04-20).
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VI. LITTERACITET OCH TVASPRAKIG
UTVECKLING

Romani och svenska

Det var forst efter en kurs 1 interkulturell pedagogik for hela skolans
personal (aren 2003-2005) som ldrarna kunde borja arbeta mer aktivt med
elevernas tvasprakiga utveckling. De hade tidigare uppmanats att forutom
den vanliga modersmalsundervisningen bara undervisa pé svenska.

— Det dr vél ocksa det att pa nét sitt kéindes det skont att vi fick borja tala
vart sprak. Vad ér det som &r sd fult med det, sa att det inte skulle kunna gé
att anvédnda i skolan? (Intervju med forestandarna, 2004-02-09)

Hér kan man fraga sig hur det kommer sig att det forst &r nu som man i
klassen fatt mojlighet att tillimpa tvasprakig undervisning mer konsekvent?
Forskning har ju under ldng tid framhéllit att tvasprakig undervisning ger
bittre skolresultat for flersprakiga elever. Hemspréaksklasser har exempelvis
funnits sedan 1970-talet i olika form.

Numera har man dock huvudsakligen undervisning 1 och pa romani pa
formiddagen, eftersom lararna menar att det ocksa underléttar Gvergdngen
fran hemmet till skolan om eleverna fér inleda skoldagen pd modersmalet,
medan de undervisar péd svenska pa eftermiddagen. Tidigare begransades de
till den ordinarie modersmalsundervisningen och studiehandledning pa
romani. Lirarna konstaterar att 1 och med denna fordndring har elevernas
kunskaper béde i romani och svenska forbéttrats och utvecklats avsevirt.
Ett tecken pé detta dr att flera av eleverna fick godként i1 svenska pa
nationella proven i &r 9 varterminen 2005.

Sprékinldrningen sker hir ocksd mer situationscentrerat genom att de
yngre iakttar, imiterar och lyssnar pa de dldre eleverna (jfr Obondo, 1999).
P& sd vis moter eleverna ocksa ett mer komplext sprdk och innehdll i
arbetet.

Forestandaren menar att romer utvecklat ett sinne for att tala. Att lyssna och
forsta ligger pd en hog nivd, men manga kan inte l4sa och skriva. Manga ér
dyslektiker bland romer, men kanske handlar det om att de aldrig har gétt i
en skola. Hur ska man kunna fé plats med en bokhylla i en husvagn? Manga
av er, siger forestandarinnan, har en anslagstavla hemma med text. I ett
romskt hem hittar du inga bokstdver. Manga barn har inte fatt ordbilder
fran att de har varit smd.” Sjdlv fick hon ldra sig sin sldkttavla och
matrecept muntligt. Allt via muntlig tradition. Man ar duktiga talare i
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sagoform, men det kan vara en livsberittelse (t.ex. om livet i ldgret). Men
man kan inte ldsa och skriva (Seminarium 1, 2005-01-19)

Forestdndarna menar att formégan att memorera nu héller pé att ga forlorad
hos de yngre. Nir det géller litteraciteten dr problemet enligt forestindarna
att familjerna ofta inte har nagra bocker hemma. De har bokhyllor men inga
bocker. Forandringar pagar dock och liararna i klassen ger exempel pa att
man numera kan finna en almanacka i en del romska hem och att det
skrivna ordet fir mer utrymme an tidigare. Manga fordldrar har nu ocksa
borjat kopa bocker, sdrskilt pa bokrean, ndgot som ldrarna 1 klassen
uppmuntrat dem att gora.

En mamma kommer inrusande med ett papper angdende hennes nya bostad.
Hon vill fradga ndgot angdende storleken och olika detaljer kring bostaden
som finns angivet pa pappret. Forestdndarna hjélps at att svara pa fragorna.
— Vi far hjélpa till med lite av varje, sdger forestandarinnan. Nar tsunamin
kom, var det vi som fick forklara vad det innebar (Féltanteckningar, 2005-
06-17).

Att forklara innehallet i brev fran skolan eller myndigheter for elevernas
foraldrar utgor fortfarande en viktig del av ldrarnas arbete.'

Jag foljer de yngre barnens ldsinldrning i lilla rummet. De pratar forst om
att leka affdr ndr vi kommer in 1 rummet. IT-l4raren foljer LUS- uppligget,
men siger ldsutveckling eftersom annars kan fordldrarna tro att det &r fraga
om 16ss, berittar hon. De elever hon arbetar med &r en sjudring, tva
attadringar och en feméaring. (Filtanteckningar, 2006-01-31).

Liararna har arbetat mycket for att fa ett innehallsrikt bibliotek tillgdngligt
for alla elever.

Forestdndarna visar nyinkopta bocker till klassen och tankarna med dessa.
Héar finns en stor arbetsbok kring grammatik, satsdelar och ordklasser.
Matematikbocker pd olika nivéer. Bocker 1 svenska som andrasprék, Tom
Tits experiment, Sprakriktighetsboken m.m. Eleverna arbetar intensivt med
sina nya bdcker. Det dr verkligen nyhetens behag. Forestandarinnan siger
att de liter dem hélla pd, eftersom det dr s roligt med nya bocker. Jag
kénner sé vl igen det fran min egen tid som lérare i forberedelseklass. Hon
beréttar 4&ven om en elev som kommit och sagt att han vill tréna att ldsa
mera. Anledningen &r att han vill ta korkort. De dldre har olika skonlitterdra
bocker pa géng, som de sitter och ldser 1 dd och da i klassen.

'* Detta giller inte bara romska pedagoger utan #r en vanlig forfrigan till manga ldrare
och pedagoger, sirskilt modersmaélslirare.
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IT-lararen sitter med de yngsta eleverna i det inre rummet och gér igenom
bildrutor och kopplar foremélen pé bilderna till bokstavsrutor. En feméring
hinger med vildigt vdl och dr mycket intresserad. Han sitter ocksa pa egen
hand med en bok och tittar i den senare.

Efter lunch samlar hon de dldre och de far ocksa en ny bok i svenska och
de ska géra meningar med ord i ritt ordfoljd. De yngre réknar ivrigt vidare i
sina mattebocker. Stdmningen i1 det mindre rummet mellan IT-l4raren och
eleverna dr munter och lekfull (Filtanteckningar, 2006-02-17).

Litteracitet, datorer och Internet

Fragan om litteracitet, eller lds- och skrivinldrning/forméga, ar ocksa viktig
nir det giller den romska minoritetens skolframgang och hur man kan
overbrygga mellan tal och skrift. I romska sammanhang spelar den
muntliga litteraturen fortfarande en 6verordnad roll (jfr Acton & Dalphinis,
2000; Kopsa-Schon, 2002; Kyuchukov, 2002; Lundgren, 2003; Belton,
2005). Genom att reflektera over sin kultur och ’fortingliga” denna 1
bokform, har en minoritet storre chans till 6verlevnad, medan illitterata
minoriteter “latt forvandlas till underklasser” (Eriksen, 1993: 160).
Forskning visar ocksé att barn som inte i ndgon storre utstrickning moter
olika typer av texter i tidig alder och lar sig hantering av och samtal kring
skrivet material, som oftast ingdr 1 (medelklass)barns spraksocialisation 1
majoritetssamhallet, far konsekvenser i motet med skolan och for deras
skolframgéng (jfr Heath, 1996).

Lirarna och de romska fordldrarna 1 Roma Kulturklass har insett
mojligheterna med datorer och Internet 1 denna litteracitetsprocess.
Fordldrarna anser det viktigt att barnen ldr sig behdrska den moderna
tekniken, dér skolan enligt dem kan bidra sa att barnen inte kommer efter
pd omrédet. Datorer och Internet spelar darfor ocksd en viktig roll 1
undervisningen 1 klassen.

— Vi gick in pd arbetsformedlingens hemsida och dir skulle man hitta sin
egen profil. S& man fick ju liksom fragor: - Gillar du att jobba med
manniskor eller gillar du att jobba med &dldre eller dr du en san person eller
en sdn. Och sa fick dom gora profiler pa sig sjdlva och ja vara inne pé nétet
och kolla och hur man soker jobb eller hur man skriver en arbetsansdkan
och sana hér saker. Sa att liksom datorn maste dom léra sig. Alltsé forst och
framst sa far dom lara sig grundldggande liksom hur man Sppnar en dator,
hur man sténger den, hur man gér in, hur man anvinder Word-programmet
och allt sant har. Men liksom successivt sd, ja sd lar dom sig. Och det ér
bara for att fordldrarna forstod att vi hade missat s& mycket och sé plotsligt
kom det ett nytt tdg med nan ny grej. D4 tinkte dom, ja att det &r lika bra att
vi slanger oss pa taget, sd att vi dr med ddr. Och dom har forstétt liksom att
data dr ocksa ett sitt som kommer att bli véildigt anvént av romer, eftersom
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vi dr spridda Over hela vérlden, sa det kommer att bli det stora kontaktnétet
och det kommer att bli via data (Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).

Datorer och Internet innebdr nya mojligheter, att t.ex. via webben samtala
med sldktingar och vdnner bosatta runt om i vérlden och pd sa sitt
upprétthélla kontakt. Det blir ocksé ett sitt att anvdnda det skrivna ordet.

De tva minsta sitter sig vid ett bord och pratar och skojar med varandra. De
trivs verkligen i varandras séllskap. De blir lite for hogljudda och IT-l4raren
fdngar upp dem och tar med dem till datarummet. Nér jag kommer dit haller
de pa med ett bokstavsprogram, dar det giller att kdnna igen sma och stora
bokstidver. De dr bada intresserade och ldgger bokstavspussel pa datorn och
soker a. De klarar detta galant och hjélper varandra. Sedan kommer en av
sjudringarna med fyra meningar som han skrivit om en hund som heter
Chico. Han skriver rent dessa med visst besvér pa datorn och lararen hjilper
honom att hitta en bild att foga in under texten. Sedan kor de ut texten och
bilden och ldraren skriver att det &r ldxa och datum. Hon har dven en
blankett dir fordldrarna skriver under att de har sett ldxan
(Féltanteckningar, 2005-04-20).

Aktiviteterna 1 klassen varieras och sérskilt de yngre barnen behover
kortare pass och omvéxling.

IT-lararen kommer med de yngsta och frdgar om jag vill folja med ut.
Barnen dr sex, varav en fyra ér, en sex och fyra sjudringar. Alla ir pigga och
glada Gver att f4 ga ut och rora pa sig. Léararen sdger klara fardiga gé och jag
fir ocksa sdga det for det blir tjuvstart och sedan springer alla glatt runt
lekplatsen ett varv. Det mirks att de gjort det tidigare. Sedan leker vi Roda
lyktan stopp, som de ocksé har lekt tidigare och efter denna véilkomna paus,
gar vi in igen och jag far folja med in till det innersta rummet. De tva yngsta
leker med sina smé leksaksdjur och verkar trivas véldigt bra tillsammans.
De fyra 6vriga haller pa med bokstidver. De ska skriva ett s framfor nagra
bokstdver t ex kola sa att det blir skola. Sedan far en och en slé sig ner i
soffan tillsammans med lararen, som ldser tillsammans med eleverna om
vad Anna kan. Den forste vill inte riktigt koncentrera sig och borjar hosta
och sdger att han behover dricka vatten. Sedan forsoker han men det gér lite
trogt med lasningen, men for ett par gar det lattare och vissa ord kinner de
igen. Négra har svart att sitta stilla och hamnar ocksa i soffan med oss.
Maten drdjer och under tiden fragar ett av barnen om jag vill l4sa i sagan
om gumman och rdven och det vill jag ju. Léraren berdttar att det &r en
kurdisk saga och att hon vill att barnen inte bara mdter Astrid Lindgren utan
ocksa romska sagor och sagor frdn andra delar av virlden. Den yngsta
flickan hamnar i mitt knd och &r mycket uppmirksam pé sagan och
bilderna. Rdven smyger in till gumman for att stjéla yoghurt pa natten, men
gumman kommer pd honom och ligger pd lur med en yxa, som hon hugger
av honom svansen med. Nu maéste rdven skaffa tillbaka mjdlken till
yoghurten fOr att f svansen tillbaka. Han gar till geten, men geten behdver
16v for att det ska bli ndgon mjolk och rédven gér vidare till trddet och ber
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om 16v. Men trddet har inte fatt vatten pd linge utan kriver att fi vatten
forst innan det kan bli nagra 16v. Dir dr maten néstan klar men liraren ber
barnen dterberétta sagan pa romani (Faltanteckningar, 2005-04-20).

Det &r pafallande vad pigga och intresserade de allra minsta &r. De
beharskar redan flera bokstiver och rikneord.

Dagen avslutas med ldsstund. De dldre eleverna ldser olika bocker dér bl.a.
Da Vinci koden ér populdr. K samlar de yngre i sittgruppen for att ldsa en
saga pa romani ur boken Mure anglune Paramici. Sagor pa romani chib-
kelderash av Erland Kaldaras Nikolizsson (MSU, 2004). Boken innehéller
klassiska sagor men i romsk tappning. Négra av de yngre droppar av och
viljer i stillet att fargldgga i en matematikbok, men de sitter vid ett bord sé
ndra att de dnda kan hora sagan. Men den yngste blir kvar och foljer med i
sagan och fragar om bilder. Han &r mycket engagerad i den. Sedan blir det
dags att gd hem for alla. (Féltanteckningar 2006-01-31)

Just inslag av ldsande i1 olika former forekommer hela tiden i1 den
verksamhet som pagar.

Patagligt denna dag dr ldsandet. Hur bade elever och ldrarassistenten sitter
och ldser 1 olika horn. Da Vincikoden ldser en av de dldre eleverna som
foresléar att alla som har last boken, far gd och se filmen nédr den kommer
upp om nagra manader.

De yngre haller pa med solen denna dag. Vi gar ocksa ut och tittar pa hur
starkt solljuset ar. De édldre haller pa om wvalet och olika partier.
Forestandaren tar upp att romer tidigare inte brukade rdsta men att det
bdrjar man géra numera.

Pé slutet av dagen leker IT-ldraren hénga gubbe” med de yngre barnen.
Barnen far ta egna ord (tre- och fyrstaviga) och sa far de andra gissa. Sedan
kommer de dldre och da leker man ”Vem vill bli miljondr?”. Lararen stéller
fragor som Okar i svarighet.

Jag far ocksa se en av elevernas bdcker, ddr han beskriver sig sjdlv pa
romani och har med hjédlp av power point gjort sitt slikttrdd. Denna elev
som ger intryck att vara en av de duktigaste, kom som femaring till klassen.
(Féltanteckningar 2006-03-09)

Jag blir uppmanad att titta hur en av pojkarna arbetar i datarummet. Han har
valt World Trade Center och forsoker hitta information om byggnaden, men
det &r svart eftersom det mesta handlar om 11 september. Men han dr snabb
och verkar van att séka och provar sig fram och hittar till slut en sida pa
ndtet dir byggnadens historia beskrivs pd engelska. Han skriver ut texten
och tar med sig den och visar lararna (Filtanteckningar, 2005-02-08).

Tva av eleverna beréttar att de brukar gé in pa nétet och chatta med romer i
Paris, USA och Sydamerika, mest pa romanés men ocksa pa engelska.
Pojkarna chattar ocksd med varandra pa svenska men ldgger in pa romanés
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hiar och dédr. En av dem ldser Bibeln pé svenska pa fritiden medan den
andre mest haller pd med datorn. P4 min fraga om spraket 1 Bibeln inte dr
vildigt svart, svarar han att det alltid finns ndgon att friga om han inte
forstar ndgot ord. Han laser ocksa da Vincikoden och en bok om Malin och
Rasmus. Bada anser dock att matematik &r det basta &mnet (Elevintervju 3,
2006-05-18).

Modersmalet och tvasprakighet

Intresset for sprakfragor och forskning kring romani chib ar ocksd mycket
stort inom minoriteten och debatteras liviligt (se t.ex. £ Romani Glinda
3/2003). Att romani chib med dess varieteter frimst forekommer som
muntlig litteratur paverkar ocksa det tvasprakiga arbetet. Spraket har vuxit
fram 1 samspel med sin omgivning (se avsnittet om Romani chib). Detta
innebdr att det precis som inom minoriteten dven i klassen pagar ett
utvecklande av spréket, dir ocksd nybildningar och ortografiska fragor stir
1 fokus. Ménga skoltermer pd romani saknas fortfarande som exempelvis
suddgummi och linjal, likasd matematiska termer (Intervju med
forestandarna, 2004-02-09).

— Nu anvénder vi oss av Cummins'” teori om att tala tva sprak samtidigt.
Formiddagen romanés och péd eftermiddagen svenska. Vi har upptéckt att
det blir problem med kemi, fysik, matematik. Det fanns inte ord pa
romanés. Historia och samhéllskunskap gér jittebra pa romanés. (...)
Eleverna talar mycket béttre romanés nu och har mera djup i spraket och
dven sd 1 svenska, menar forestdndarna. De haller ocksd pd med
Oversdttningsarbeten i klassen (Seminarium 2, 2005-02-22).

Besoket i vid sprikforskningsinstitutet i Osterrike och samarbetet med
lingvisterna dér har varit inspirerande for forestindarna, som tillimpar
kunskaperna 1 sitt arbete. Efter ett besok 1 slutet av hostterminen 2005, dar
man talat om vikten att eleverna ldr med alla sinnen tinker de nu ha en
intensivvecka kring matematik.

De édldre eleverna far sedan arbeta med en mattestencil, medan
forestdndarinnan tar de yngre och bdrjar med rikneorden pa bade svenska
och romani. De far rdkna varandra, rikna stolar, stdlla sig vi ytterdérren och
gé steg. Man réknar fran ett till tolv. Den yngste dr fem ar och hénger med
mycket bra. Siffrorna skriver en av eleverna pé ett papper pa uppmaning av
forestdndarinnan. Dérefter gar vi in i sagorummet for att leka affir med
pengar. Eleverna och forestdndarinnan samlar ihop foremél som kan vara

!5 Avser den kanadensiske forskaren Jim Cummins (1996, 1997).
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till forsédljning 1 affdren. Man sitter prislappar pé foremalen och sedan far vi
ga ut ur rummet och komma in och handla. Det dr mycket populart. Efter
lunchen leker de yngre affdr pa egen hand en stund, dérefter tar IT-ldraren
hand om dem och fortsétter (Faltanteckningar, 2006-01-30).

I ett annat exempel haller klassen haller pa att tala om hur man gar till
vianster och till hoger samt vilken hand som éar vilken.

Pé tavlan finns ord som hoger, vénster, rakt fram och bakét skrivna pa
romani och svenska. Forestdndarinnan gér runt och hélsar pé alla och tar i
hoger hand. Sedan ritar hon en gubbe. En av de yngre tycker att gubben
ocksa ska ha 6gon och den far bade 6gon, 6ron och har. Sedan ritar hon en
blomma och ett berg och en skatt och hur man ska kunna ta sig till denna
skatt. Sedan delas klassen in i en &dldre grupp och en yngre grupp.
Grupperna far varsitt bladderblocksblad, dar de fér rita varsin karta.

Jag sitter med de yngre som ritar varsin gubbe och sedan allt m&jligt som
finns pa végen till skatten som finns 1 mitten och som 4r malad i gult. De ar
mycket engagerade. Sedan far de dldre boérja och visa hur man gir till
skatten. Deras karta forestiller en riktig karta. En elev far forklara hur man
gar till hoger och till vénster pa kartan pa romani. Syftet adr att kunna
forklara pd romani hur ndgon ska hitta vdgen. Sedan blir det lunch
(Féltanteckningar, 2006-03-30).

Mer abstrakta ord och fOreteelser pd romani kan leda till virdefulla
sprdkutvecklande och metalingvistiska diskussioner bland eleverna i
klassen. Som ett exempel pa detta beskriver forestindarna foljande
diskussion om begreppet ménskliga rittigheter.

- Minskliga réttigheter, vad kallas det pa romska? Och alla [elever] tdnkte
liksom bara: - VA? Och alla fick bdrja tédnka och tidnka och tinka. Dom fick
ut orden men innan dom liksom hade fattat [inneborden]: - Vad ar det som
mannskan [ldraren] vill ha reda pa [fragade sig eleverna]? ...ja, men det ar
viktigt for det dr ett sitt for dom att vidareutveckla sitt sprak, for att lingre
fram s kommer det ju att finnas ord for dom hér sakerna, som vi ér i behov
av att kunna (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

Aven fér matematiska termer och begrepp #r romani grundliggande i
klassens arbete.

Formiddagen inleds med att forestaindarinnan gar igenom ridkneorden pa
romani med bade de dldre och yngre eleverna tillsammans. Sedan far de
sdga sina telefonnummer pa romani, vilket inte alltid ar helt l4tt. Nagra kan
det mycket bra, medan flera av de yngre stakar sig. Sedan far de yngre
skriva sitt namn, adress och postnummer i sin loggbok. Forestdndarinnan
skriver upp dem pa tavlan forst (Féltanteckningar, 2006-01-31).
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Att det inom minoriteten ocksa talas flera olika varieteter av romani och att
det saknas en standardiserad ortografi komplicerar sjélvfallet ocksa
situationen tillsammans med brist pa texter pa romani.

- Ja, nu har jag brakat ocksa, sen jag borjat ldsa det hér, sd har jag borjat
braka om att ... [suckar] Jag skulle LUS-ldsa ungarna, for man ska LUS-
lasa eleverna. (...)

- Ja, da sédger jag sa hir: - Men varfor ska jag gora det for pd svenska, nir
dom hir barnen egentligen, det star ju hdr i era papper, att det giller ju
ensprakiga inte tvasprakiga barn. - Nej, men du kan ”lusa” dom pa romanés
[sdger kollegor]. Ja, men det spelar ingen roll. Dom é&r i1 alla fall
tvasprakiga. Det blir i alla fall inte samma resultat som forvintar sig. Och
manga utav de hér, Stockholmsprovet, vi hade Stockholmsprovet nu i
svenska och jag var tvungen att sitta och berétta hela det hér, det da forsta
som man skulle ha om lasforstdelse. Det var vi tvungna att gd igenom helt
pd romanés forst, for att dom skulle kunna forstd det (Intervju med
forestdandarna, 2004-02-09).

Svarigheten har varit att eleverna inte heller gatt hela sin skoltid i klassen.
Att nationella prov och Stockholmsprovet frimst dr utformade for elever
med svenska som forstasprak paverkar ocksa betygsresultat.

Vid ett tillfélle gér forestdndarinnan och jag igenom de nationella proven
i svenska som andrasprak. Det dr fem-sex elever som har gjort proven vid
detta tillfdlle. Uppsatserna dr vanligtvis vdl sammanhdllna berittelser, ofta
med inledningen sarskilt vil skriven. Kanske ndgot korta men de &r skrivna
péd dator, vilket kan péverka. Handskrivna skulle de ju sjdlvfallet vara
langre. Det forekommer talsprak och ibland grammatiska fel. Nér det géller
svaren pad lasforstaelsen upplever jag att eleverna generellt oftast har
forstatt frdgorna och svarat ritt, men svaren dr fdordiga. Ndstan inga mer
utvecklade svar forekommer. Handstilen dr ocksd ganska spretig. Hade de
fatt svara muntligt pa provet, s& hade de formodligen kommit mycket mer
till sin rétt. Provet forfordelar verkligen de barn som kommer fran en mer
talspraklig  bakgrund. Flera klarar dock grinsen for godként
(Faltanteckningar, 2005-04-01).

I klassens verksamhet har man ocksé ett samarbete med romska lérare
och elever 1 NorrkOping. Léararna menar att det &r ganska unikt att romska
elever far folja med pa utflykter. Avsikten med denna kontakt &r att skapa
okad forstdelse for och kontakter med andra romska grupper i skolarbetet
och kdnnedom om olika varieteter av romani chib. Vid ett tillfille ar
eleverna och ldrarna frdn Norrkoping pa besok till klassen och alla arbetar
med spréaket.
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Forestdndarinnan delar ut en stencil med ord pa arli och pa kelderash, dér
man ska forsoka dra streck till och hitta motsvarigheten i den andra
varieteten. Hon gar tillsammans med den gistande gruppens
modersmélslirare igenom stencilen med den forsta gruppen ord. Sedan
skriver hon upp ordet vecka och alla veckodagarna och eleverna far turas
om att komma fram och skriva det rdtta ordet pa respektive varietet.
Forestandarinnan sdger att den som vinner kommer att f4 pris och den
gistande kvinnliga ldraren sétter igdng med att rdtta allas svar
(Féltanteckningar, 2004-11-09).

Intervjuer med elever

Aven i intervjuer med eleverna framkommer hur virdefull de upplever att
den tvasprékiga undervisningen dr, som de genom att gd i klassen fatt
mojlighet att delta i. En av dem som kom till klassen for cirka fem ar sedan
beskriver hur han tidigare gick i en annan skola men pa den tiden inte
forstod svenska sa mycket. Sa fort det var svira ord och han inte forstod
skdmdes han for det. Av den anledningen gick det inte bra i matematik och
svenska for honom. Men hér 1 klassen har det gitt mycket battre, bade 1
svenska och “zigenska” (pojkens ordval). Han menar att han behirskar
romangés bdst. Innan han borjade i klassen forstod han inte vissa svenska
ord och tar ordet “observera” som ett exempel, men nu kan han fa siddana
ord forklarade for sig pd romanés. Genom att g 1 klassen anser han att han
blivit battre pa bada spraken, lért sig fler ord och forstar mer (Elevintervju
3, 2006-05-18).

— Om jag hade haft den hir tillgangen nér jag var liten, sa hade det varit
stort [osdker pd ordval] (ibid.)

Hans kamrat som géatt hela sin skoltid i klassen menar att han borjade dér,
eftersom hans fordldrar ville ge honom en bra framtid.

- Det ar viktigt att behélla spréket, eftersom vissa romska barn som gar i
vanliga svenska skolor tappar spraket (ibid.)

I klassen talar de ofta svenska men fér forklaringar pd romanés. De
beskriver ocksa hur de brukar ga hem till ldrarna for att prata om spraket
och diskutera olika ord pa romanés. Bdda anser att det ar vildigt positivt
med den tvdsprakiga undervisningen som infordes for ca tva-tre &r sedan,
eftersom man nu frimst talar romanés pd formiddagen 1 klassen och
svenska pa eftermiddagen. I borjan var det svart att sla om till andraspraket,
men ldrarna haller noga pa det, sdger de (ibid.).
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En annan elev som &r sexton ar och har gétt cirka tio ar i klassen och
som har en yngre bror dédr och tva édldre som tidigare gatt dar. Han tycker
att det basta med klassen &r att han lar sig bade zigenska” och svenska.
Om han hade gatt 1 vanlig klass hade han inte lart sig romanés, menar han.
Man fér badde romska ord och svenska ord forklarade for sig dér. Han vill
fortsdtta med den IT-klass som motsvarar ett gymnasieforberedande ér,
men han vet inte vad han ska bli nir han blir stor, kanske affarsman.

Han ser fram emot 8 april [Romska nationaldagen]. Annars pluggar han
pa fritiden och héller pa med data. Han brukar l4sa ibland ocksa och tycker
om “deckare, polisgrejer och action”. Kontakt med romer fran forna
Jugoslavien 1 Norrkdping tycker han ér viktig, eftersom han anser att man
har mycket gemensamt och samma tradition. Tillsammans pratar de mest
svenska. ”Zigenska” dr det sprdk som han kan bidst och forstar battre t.ex.
matematik med hjdlp av modersmalet och tycker att det dr tur att han har
”zigenska” ldrare. Det finns ju ocksa bara denna klass 1 hela landet. Det ar
alltid battre att triffa “zigenare”, eftersom man forstar varandra bittre,
sager eleven.

Historia tycker han om, sérskilt romsk historia. Genom Internet har han
kontakt med personer runt om 1 Sverige. En gang hade han kontakt med en
rom 1 Ryssland men det var svért. Det var en sinti och dé forstod han inte
spréket sa bra. Annars lyssnar han mest pa “zigensk” musik. Nér det géller
att skriva ér det ibland svarare ord pé svenska. Han ténker pa zigenska och
ndr ldrarna beréttar, sé forstir han (Elevintervju 2, 2006-02-23).

Sprékintresset blir pétagligt vid ytterligare en elevintervju. Eleven som
ar sjutton &r och ar en av de f4 som gatt hela sin skoltid i klassen. Han
beréttar att han vill bli forskare om det romska spraket. Han vill ocksa hélla
pa med sldktforskning. Han kan sin sldkt fem generationer bakat i tiden
utantill. Néar jag frigar honom varifrén intresset kommer, sdger han att han
redan som liten var intresserad av sldkten (Féltanteckningar, 2005-02-16).

Arbetet med en saga pa varieteten arli

Diskussion kring olika varieteter pagér standigt i klassrummet. Just denna
dag inleds med en romsk saga om hur ménniskorna blev till frdn Bulgarien
pa varieteten arli.

Sagan handlar om hur Gud skapade ménniskorna, forst bakade Gud en
omgéang, men griddade dessa for mycket och de blev svarta. Sedan
griddade Gud en ny omgéng, men denna gang var han alltfor forsiktig och
tog ut dem for tidigt. Det blev de vita. Den tredje géngen var Gud mycket
forsiktig och tog ut dem i tid och sag att de var perfekta och fullkomliga och
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lagom bruna. Det var romerna. D& blev Gud glad i sin himmel
(Faltanteckningar, 2005-02-16).

Forst gar man igenom texten pa arli och Oversitter sedan till
kelderashvarieteten, som dominerar bland eleverna 1 klassen. Man
diskuterar ords olika betydelse, ordféljd och uttal. Darefter instruerar
forestdndarinnan alla att skriva ner sagan pé kelderash. Nar de ar klara och
allt ar rétt ska de sedan skriva texten pd dator. Sedan foljer en kort rast.
Snon ute lockar. Efter rasten blir det ordkunskap i romani.

Forestandarinnan borjar med ldander som Dania, Ippon, Besto [med
reservation for min stavning]. En elev tar upp orden president, guvernér och
huvudman och frdgar om ndgon vet vad de heter pd romanés. Sedan
kommer flera olika yrken som sjukskéoterska, doktor, kirurg, réntgen. Aven
ordet sjukhus blir aktuellt da forestdindaren, som denna dag haller pa att laga
lunchen, eftersom husmor &r sjuk, fragar en elev som talar varieteten lovari,
vad sjukhus, hospitala, heter pd lovari. Eleven vet inte s han far veta att det
heter bonitsa. Forestdndaren frdgar klassen om tre ord for bord pé romanés.
Man diskuterar ocksa skillnaden mellan café och konditori. Vidare
ytterligare yrken som slaktare och tandldkare (ibid.).

Diskussionen &r hela tiden livlig och engagerad bland eleverna med frégor
och forslag frdn dem. Sedan foljer en 6vning kring betoning och var den ar
placerad 1 nigra av orden.

Det dr dags for lunch som &dr en mycket god gulasch med potatis och
tonfiskssallad. Under lunchen kommer en av de éldre flickorna tillbaka fran
tandldkaren. Hon har med sig en text som hon skrivit hemma. Det dr en
saga om tre romska systrar som hor thop med en bild som hon tidigare
maélat. Hon blir uppmanad att ldsa upp texten for oss. Den yngste av dem
star och lyssnar och kramar om forestandaren som ldgger armen om honom.
Sagan ar vél skriven och en fin berittelse 1 klassisk sagostil. Lararna siager
att hon ska Oversitta texten, som dr skriven pa svenska, till romanés och till
engelska och sedan ska man scanna bilden och allt ska in pa klassens
hemsida (ibid.).

Oversittningsarbete kring texter ir viktiga inslag i klassen, dér egna texter
men dven andra sagor och beréttelser oversitts till romani eller svenska. 1
detta arbete utgar man frdn den muntliga litteraturen som eleverna ar
bekanta med och Gverfor denna i skriftlig form.

Lirarna har 1 klassen berdttat om den kanadensiske forskaren Jim
Cummins teorier om tvé- och flersprakighet.'® Detta har fatt stort gehdr
ocksa bland eleverna, som ar bekanta med hans namn och tankar om

16 Se t.ex. Cummins, 1996, 1997
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tvasprakigt arbete i skolan. Sérskilt de dldre eleverna dr vil medvetna om
att det dr genom deras larares kontakt med hans tankegangar och forskning,
som de nu har en tvasprakig undervisning 1 klassen. Vid detta tillfalle ber
forestandarna att jag ska sdga nagot mer om Cummins for eleverna.

Jag har med mig en uppforstorad bild av honom som vi fister pé tavlan. Det
blir att improvisera. Jag frdgar eleverna vilka sprak de kan, forutom
romanés och svenska. Dar kommer engelska, ungerska, franska, spanska
och arabiska fram. I all hast kommer jag ithdg hur man sig pa sprék tidigare
och ritar upp spraken som separata ballonger pa tavlan och beréttar att forut
trodde man att spraken inte hingde ihop i hjdrnan utan att de var placerade
var for sig, men att Cummins kom pa att man kan se pd spraken som ett
isberg. Jag fragar om eleverna har sett filmen Titanic och det har ménga
gjort. Jag ritar upp isbergsmetaforen for sprdk péd tavlan och berittar att
sprak hinger ihop och stddjer varandra. Att Cummins kommit fram till att
spraken maste véxa tillsammans. Om man kan sitt modersmal bra s& hjélper
det ocksa andra sprak (ibid.).

Som ett resultat av kursen har man ocksd i klassen borjat arbeta med
loggbdcker som barnen skriver i varje dag. Eleverna skriver bade pa
svenska och romani i dessa.

De foregdende momenten under dagen, som inleddes med en saga pa
arli, har huvudsakligen varit gemensamma for samtliga elever, dir
individualisering skett i forhdllande till komplexiteten i arbetsuppgifterna
de tilldelats. Nu gér det yngre eleverna till det inre rummet for sagostund.

Sagan som IT-ldraren ldser och beréttar pa romani [och Oversitter at mig]
handlar om tre broder som varit ute i skogen och plockat svamp och fatt
bolder i ansiktet. Av ett trdd far de lov att gora tre dnskningar. Den forsta &r
en korg dpplen, den andra ett brod och den tredje véntar de till gryningen
med. Lararen fragar de fyra pojkarna vad det kan tinkas att de tre broderna 1
sagan Onskar sig som tredje 6nskning. Ett hus, en koja, en bil och ett garage
ar nagra av forslagen. Att bli friska blir till slut forslaget. Och brodet
minskar inte trots att man skér i det och inte heller dpplena i1 korgen.

Sedan far de fyra pojkarna berétta varsin saga. Den yngste berittar en
forkortad version av en mycket, mycket gammal romsk saga, som alla
romer kénner till om den gamle mannen som gick ut pé isen for att fiska.
Han far mycket berém for att han kom ihdg den (ibid.).

Det ar intressant att se hur flera av eleverna &r mycket vil insatta 1 de
traditionella romska sagorna och berittelserna.

Ute 1 stora rummet har de dldre eleverna fatt en stencil med rubriken At¢
tillhora tva kulturer. Den handlar om en iransk kvinna som kommit till
Sverige och som kommer hem till sin familj men barnen vill inte ha den mat
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som hon ténker laga. De vill ha smorgés och korv i stéllet. Sedan diskuterar
man 1 klassen de frdgor som finns stdllda. Den forsta handlar om vilka
svérigheter en invandrarfamilj stir infor 1 Sverige. Dér ndmns bostad, jobb
och sprék av eleverna. Nista fraga giller pa vilket sétt samhéllet kan hjélpa
till med anpassningen. Har tar ldraren upp vad ordet anpassad betyder och
heter pa romanés. Kinna sig trygg kommer man fram till att det ungefar kan
Oversdttas med till romani. En pojke séger att han inte har ndgra vinner. Da
far vi ringa till Bris eller Friends séger en annan skdmtsamt. Sedan fragas
vad enskilda svenskar kan gora och vad skolan kan gora. Bli védn och hjilpa
till med spraket dr nagra forslag fran eleverna (ibid.).

Aven om stort fokus i klassen ligger pa kunskaper kring den egna
minoriteten, forekommer ofta inslag dir andra grupper, kulturer,
minoriteter och lander uppmérksammas och diskuteras.

Nasta fraga géller vilken tillging invandrare kan vara for vart land. Bra att
alla inte &dr lika, sdger nagon. Det finns olika kulturer, olika mat och hér
rdaknar man upp kinesisk, persisk, libanesisk, italiensk, mexikansk, indisk,
grekisk och afrikansk. Négon undrar om det finns négon afrikansk
restaurang. Jag nickar.

Sista fragan lyder: "Kulturmoten behover inte bara betyda moten med en
frammande kultur. Ocksa svenskar inom Sverige kan kdnna sig frammande
ibland. Ge exempel.” Forestdndarinnan borjar till allas fortjusning att tala
skanska och gar sedan over till norrlandska. Sedan talar hon sddersnack. En
elev uppmanas ge prov pa Rinkebysvenska. Len, gus sédger hon. Nagra av
pojkarna talar om rackla och sa ges prov pé resande spréket eller svensk
rommani. Sedan diskuterar klassen ocksé skillnader mellan generationer. —
Det &r svart att 1dra gamla hundar att sitta, sdger en av flickorna. Flera anser
att det dr lattare for yngre att lara sig (ibid.).

Man jamfor situationen med den romska och skapar genom denna
interkulturella pedagogik en medvetenhet om dels det egna, men ockséd de
andra. Viktiga integrationsrelaterade aspekter fors in i1 dessa diskussioner.
Spréakintresset 1 klassen knyts ocksa till olika lander och kulturer.

Pa ndgot vis kommer man in pa hur minga som varit utomlands. — Sting
Ogonen, siger forestandarinnan. Vad luktar det utomlands p4 morgonen? —
Breakfast, svarar en elev. Bacon, brod osv. fortsétter han. — Br6666d, sdger
lararen, och man kommer in pa varfor det inte luktar bréd pa morgonen i
Sverige och att brod oftast bakas pa fabriker, Skogaholm ndmns. Sedan
kommer man in pad vad det luktar i olika lander. Vitlok i Italien och
Spanien. Surkal och schnitzel i Tyskland och Osterrike. Curry i Indien. Man
hinner ocksé diskutera varfor barn lér sig sprék fortare. I texten talas om
iranska virderingar. Vad betyder vérdering, fragar lararen. Sedan kommer
man in pé virderingar inom det romska. Man réknar upp spraket, flaggan,
sagan maten, seder och bruk och som exempel pd detta att inte ha korta
kjolar. Inte visa armar och axlar, siger forestdndaren. Sjaletten, sédger
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forestdndarinnan. - Respekt, sdger en elev. - Vett och etikett, siger
forestandarinnan (ibid.).

Avslutningsvis arbetar eleverna med en stencil som handlar om arvord,

lanord och sammanséttningar. Man talar om ords ursprung. Pa listan finns

jycke och tjej med fran romani. I svenskan finna flera ldnord fran olika

varieteter av romani, som under olika perioder kommit in i spréket frin att

fran borjan betraktats som slang har flera av dem kommit in i ordbdcker.
Flersprakigheten dr ocksé avsevird 1 klassen.

— For ménga utav eleverna dr inte bara tvasprakiga utan dom ar fyrsprékiga
sd liksom manga utav dom hédr romska barnen dom pratar svenska och
romanés, sen pratar dom franska, spanska eller dom kan prata bade polska
och ryska, eller ryska, ungerska och svenska och roma...liksom det é&r
vildigt sa hir. Nar det giller finska romska barn, s har vi haft finska
romska barn som har gatt hdr. Nu har inte vi nagra finska romska barn som
ar 1 behov av att gir hér da, s darfor just nu har vi inte det 1 klassen, men
déremot har vi frn gitanogruppen, vi har ifrn kelderash, vi har fran lovari,
sd liksom vi har véldigt manga kombinationer, men det beror alldeles pa
vem som just da gar (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

Forskarbesok i klassen

Samarbetet med forskare pé Institut fiir Sprachwissenschaft 1 Graz, knutet
till Wiens universitet i Osterrike, dr betydelsefullt for ldrarna i arbetet med
elevernas tvasprakiga utveckling och med tanke pad den debatt som fors
inom minoriteten kring eventuell standardisering och nybildningar och hur
dessa ska inlemmas i romani. Dessa frdgor har varit och &r fortfarande
viktiga att diskutera for ldrarna for att sedan kunna Overfora de nya
kunskaperna till undervisningen i modersmaélet. Detta géller dven forslag
till mer konkreta didaktiska aspekter som ocksa institutet arbetar med, men
aven for utbyte av erfarenheter. Vid institutet bedrivs forskning kring olika
varieteter av romani och man har sedan lang tid dven samlat inspelningar
av de olika varieteterna i ett ljudarkiv samt bedriver undervisning i romani.
Forestandaren for Roma Kulturklass har mycket stor kdnnedom vad det
géller romska sagor och berittelser, nagot som forskarna pa institutet med
stort intresse tagit del av under detta samarbete.

Vid ett tillfille besoker dven en av forskarna klassen och haller en
foreldsning dar for elever, fordldrar och gamla elever, som tidigare gitt i

"7 Se t.ex. Carling (2005) for en utforlig beskrivning av relationen mellan romani och
svenska, samt lexikon dver svenska ord med romaniursprung.
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klassen. Det &r patagligt hur stort intresse frdgan har for hela klassen,
fordldrar och tidigare elever dér och vilken betydelse besoket tillméts.

Det dr stor uppstiandelse nir jag kommer till klassen. — Det dr ett historiskt
besok, sdger forestdndaren, eftersom denne forskare, Mozes F Heinschink,
ar mycket efterfrigad av alla. Allt héller pd att forberedas och ordnas. (...)
Det blir tydligt hur de dldre eleverna hoppar in och tar dver for att halla
ordning pa de yngre barnen, ibland pa uppmaning av lararna, ibland pé eget
initiativ.

Efter lunchen plockas allt undan och alla véntar pd det historiska
besoket. Det blir lite svart att halla de yngre barnen sysselsatta. Ménga
gamla elever och deras barn har ocksd kommit, eftersom de fatt hora talas
om hindelsen. Aven skolans rektor ir dir (Filtanteckningar, 2006-05-18).

Forskaren Mozes F. Heinschink, som sjélv &r osterrikare och talar romani,
och arbetar vid sprékforskningsinstitutet i Graz. Han har under méanga ar
studerat romani och samlat ljudinspelningar av romska varieteter for
institutets arkiv."®

Till slut kommer de och Mozes F. Heinschink inleder med att framfora sina
hélsningar till alla. Sedan dricker vi te och dter varma wienerbrod. Dérefter
uppmanas Mozes att halla en lektion och en dldre elev placeras bredvid mig
for att Oversdtta vad han sdger. Han inleder med att beskriva hur man for
200 &r sedan visste varifran romerna kom. De kallade oss egyptier, sdger
han, men det var Valyi Stefan fran Ungern som pa ett universitet i Holland
horde han hur nagra fran Indien talade romani chib och det indiska spraket.
Han var den forsta som konstaterade att spraket hdrstammar frdn Indien. Da
fanns det 1 Tyskland icke-romska studenter som pa 1700-talet gjorde en
jamforelse mellan romani och sanskrit, beréttar han.

— Ni som kan rdkna fran 1-5 pé hindi [rdknar pa hindi] och nu pa romanés
[rdknar pa romani]. Det finns likheter.

— Mitt har dr svart [pd hindi], forstdr en rom, sidger han. Sedan ger han
exempel pa en saga. Det finns hundra ord i sagan, 60—70 procent av orden
kommer fran Indien egentligen. 10-15 procent av orden kommer fran
Persien, 10 procent dr armeniska ord och grekiska ord 10-15 procent.
Familjeorden kommer fran Indien. Det som inte kommer fran Indien é&r
nyare ord som skola. En elev fragar om ordet ”ande” duxo?. Det kommer
frén serbiskan, siger Mozes och ber en elev himta ett glas vatten (ibid.).

Hela tiden skriver forestindarinnan ner stolpar fran foreldsningen pa
bladderblocket. P4 sa vis kan de i klassen senare aterkomma till
foreldsningen och diskutera informationen ytterligare. En elev frigar om
ordet anima som kommer frin latin. Frén det latinska lexikonet finns det

' Mozes F. Heinschink medverkar i en intervju i TV-programmet Det nya Sverige: Lattjo
drom och en vit mercedes som séandes hosten 2003.
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ord som vi har beskriver Mozes. Sedan berattar han historien om romernas
resa ur ett lingvistiskt perspektiv. Utifrdn en mening analyserar han dess
olika delar:

But rakle aresle xoride katcakensa taj kcarfensa tela podo a kis
Indi pers. armeniska  grek rumdn serb.jug.

Mot bakgrund av denna mening visar han att resan har gétt frdn Indien via
Persien och Armenien och Ruménien. Om man letar 1 romani, hittar man
inga arabiska ord och det finns inte heller gamla turkiska ord. Det finns
bara tusen ord som kommer fran Indien, menar han dock. Ordf6rradet 1
romani dr dock litet. Det finns manga romer och icke-romer som séiger att
vi kommer fradn Indien och dirfér forvintar de sig att det finns manga
romska ord med indiskt ursprung. Men det finns ord fran andra sprak héar
och dir.

Han menar att romani dr ett EU-sprdk men roten finns i Indien och
betonar hur viktigt det dr att spriket fors vidare till nista generation &r
viktigt. Faran dr att minga romska ungdomar tappar spraket pa grund av
TV och radio. Efter att ha talat om spraket kommer man in pa
religionsfragan. Tillsammans med sin fru, som ocksa dr med och som éar
muslimsk rom ursprungligen frén Turkiet, diskuterar han vikten av att ha
forstaelse for olika religioner bland romer. Efter samtalet blir det
fotografering utomhus, innan gésterna skjutsas vidare (Filtanteckningar,
2006-05-18).

Vad kan man da dra for slutsatser av detta mote mellan sprakforskningen
och klassen, som sker just denna dag och som pagér sa livligt just nu inom
minoriteten? Ett sprdk fungerar ofta som en kraftfull symbol och som ett
verktyg for minoritetsgruppers organisering, menar forskaren Sonia Neito
(1999). Hon lyfter fram forskning hos ursprungsbefolkningar som visar pa
betydelsen av  sprdkbevarande och  revitaliseringsrorelser  for
marginaliserade grupper, ndgot som kan anvdndas som ett instrument for att
erhalla makt 1 samhéllet och for att skapa en kénsla av gemenskap samt
dven utmana den etablerade synen pa struktur och sprak (ibid.: 60).

I exemplet ser vi ocksd hur ett metalingvistiskt medvetande, dvs. ett
tdnkande kring sprik, skapas och vixer fram hos eleverna i klassen. Ett
sadant medvetande kan bidra till en storre forstaelse for hur sprak fungerar
och dessutom ocksd anvindas for fortsatt lirande (ibid.: 62). I detta fall
stracker sig den sprakliga och kulturella revitaliseringen och utvecklingen
av det metalingvistiska medvetandet &dnda in i de romska hemmen, néir
eleverna tar med sig ord, begrepp och uttryck frdn skolan till hemmet och
samtalar kring dessa med forildrar och andra vuxna. Samtidigt bidrar ocksa
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hemmen med kompletteringar, nybildningar, andra varieteter och liknande
till skolans arbete.

Att gehoret fran fordldragruppen dr stort kring just dessa frdgor mérks
vid besoket fran Osterrike eller nir andra personer med kunskaper kring det
romska spraket, historien och kulturen kommer till klassen. Vid dessa
tillfallen strommar ofta fordldrarna och gamla elever till for att lyssna och
bidra med sina synpunkter. Ur denna aspekt maste arbetet i klassen
betraktas som kulturutvecklande 1 mycket vidstrackt bemaérkelse.
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VII. EN TID AV ETNISK MOBILISERING
OCH KULTURELL REVITALISERING

Andra varldskriget, nazismen och den romska historien

For ménga romer har familj och sldkt utgjort den enda trygghet, som man
har kunnat forlita sig pa 1 ett majoritetssamhélle som manga ginger varit
fientligt instéllt (se t.ex. Roman, 1993; Hazell, 2002; Catomeris, 2004; DO,
2004; Forum for levande historia, 2005). Erfarenheter och minnen fran den
romska Forintelsen och forlusten av manga anhoriga utgor ockséd en viktig
del 1 familjernas historia, som haft stark pdverkan (se exempelvis Hancock,
1987; Kalander, 1996; Gaunt, 2001; Forum for levande historia, 2005;
Lundgren & Taikon, 2005).

Beroende pa kélla finns siffror pd mellan 500 000 till 2-3 miljoner romer
som kan ha dott under denna period och de flesta romska familjer
drabbades av forluster av anhdriga (Kalander, 1996; NE, 1996; Hancock,
1987, 2002; Lundgren & Taikon, 2005). Detta har fitt stora sociala
konsekvenser for dem som Overlevde och for minoriteten som helhet,
eftersom minoriteten efter kriget var utspridd. Manga av de édldre, som var
kultur- och traditionsbédrare hade gatt under, ndgot som ocksd paverkade
familjestrukturerna. Endast ett fatal kunde ldsa och skriva, sa de kunde inte
heller aterberdtta och dokumentera sin historia eller var ovilliga att tala om
det forflutna (Kenrick, 1998: 4, citerad 1 Hancock, 2002: 49).

- Du vet att 1 historiebockerna sé stir det om judarna tjugo sidor, om romerna
en och en halv rad (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

Nu har det borjat komma publikationer om Forintelsen av romer. Ett
exempel dr boken Sofia — Z 4515 (2005) av Gunilla Lundgren och Sofia
Taikon med teckningar av Amanda Eriksson. Boken som &r skriven bdde
pé romani och svenska och beskriver Sofia Taikons uppvéixt som romsk
flicka 1 Polen fram till Andra vérldskrigets borjan. Da tvingades familjen
gobmma sig och efter att ha blivit avsldjade transporterades de till
koncentrationsldgret Auschwitz-Birkenau. Av Sofias familj gick alla utom
Sofia under och boken ir nu hennes svar pd barnbarnens fragor till henne
om hennes eget liv. Pa de sista sidorna i den ges ocksa fakta om nazismen
och koncentrationsldgren. Just denna nyutkomna bok vécker stort intresse 1
klassen sérskilt bland de éldre eleverna.

I Roma Kulturklass kommer man ofta tillbaka till historien och Forintelsen
pa olika sitt.
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De éldre barnen far en stencil om attentatet mot Hitler, som ju var en av de
ledare som fordndrat virlden vars bilder fanns uppsatta pa tavlan, och som
ingick 1 diskussionerna vid det forra tillfillet da ledarskap och hindelser
som forindrat vérlden stod i fokus. Léraren vill att man ska ldsa om nagon
som ifrdgasatte Hitler och véagade sdtta sig upp mot honom
(Faltanteckningar, 2005-02-16).

Aven andra texter anvinds.

Direfter far de édldre barnen ldsa och arbeta med texter. Forestandarinnan
sdger att de dr sd duktiga verbalt men maste bli béttre pa ldsning och
skrivning. Den ena texten handlar om efterkrigstiden och en man som gar
omkring med en stor klocka som stannat pa halv tre. Alla hans anhdriga ér
borta. Han berittar for folk att den pdminner honom om tiden fore kriget
och hur han alltid brukade komma hem klockan halv tre pa natten och hur
hans mor brukade vakna och komma ut till kdket och gora i ordning mat at
honom varje gang. Nu, efter kriget, framstar detta som paradiset for honom.
Den andra texten handlar om mobbning. Jag sitter tillsammans med en av
pojkarna och hjélper honom med fragorna, som dr ganska svara, men han
klarar sig ganska bra med svaren (Faltanteckningar, 2005-10-21).

Vid ett studiebesok pd Forum for levande historia” och utstillningen

Grdnser dir, drar eleverna paralleller till hur romernas situation har sett ut
tidigare.

P4 samma skdrm finns dven skolplanscher som forestéller bilder av olika
folkgrupper som eskimder, lappar, hottentotter. Guiden samtalar med
gruppen om stereotypier. Pa skirmen finns dven en bild frin USA och en
biograf dir svarta far sitta for sig och vita for sig. — Sd har det varit i
Sverige for oss romer ocksd, sdger lararassistenten. Vi fick inte dka med
bussar utan fick ha hdst och vagn.

Sedan géir guiden Over till en historisk bild som forestiller en grupp
romer. Hon frdgar om det ar sd hdr romer ser ut. I gruppen kommer
blandade &sikter fram. Guiden berittar att man inte riktigt vet varifran
bilden kommer. Mgjligen édr den frdn 1929 eller frdn Skansen 1904, men
hon héller pa att undersoka saken. Sedan far alla g& runt pa egen hand
(Faltanteckningar, 2004-11-09).

Fragan om forebilder &r ocksd viktig i relation till den diskriminering av
romer och den antiziganism som fOrekommer 1 det omgivande

 Se dven publikationen Eft fordrivet folk: antologi om fortryck och

diskriminering av romer/zigenare/resande (2005) utgiven av Forum for
levande historia.
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majoritetssamhdllet (se t.ex. DO 2004; BO, 2005), en diskriminering som
eleverna sjédlva upplevt pa olika satt.

Jag fragar en av eleverna vad han skulle gora om han var Goéran Persson
for en dag.”® — Vet inte, siger han forst. — Diskrimineringen, svarar han
sedan, och ndr jag frigar om han sjélv upplevt det, berdttar han att folk
ibland tittar snett pd dem ute pa stan och ropar “svartskalle” eller “javla
zigenare”. - Vad ska man gora? fragar jag. Hjdlpa alla att bli sams, sidger
han (Elevintervju 2, 2006-02-23).

Vid ett annat tillfille pratar lirarna och jag om forumspel eller -teater.”’
IT-lararen foreslér att vi for eleverna ska illustrera en situation som
innehaller diskriminering och vad man kan gora.

Jag ska spela romsk tjej och IT-ldraren ska var en svensk tjej och vi ska
bréka om en stol. Vi gar in och jag tar stolen forst. Lararen introducerar oss
och jag blir den romska tjejen som heter Papuschka och ldraren heter
Annika. Annika vill ha stolen och nér hon inte far den tycker hon att jag ska
sticka till Indien. Jag séger att det hir [Sverige] dr ocksd mitt land och jag
har ritt att vara hér, men Annika tjatar pd mig och siger fordomsfulla saker
om romer. Forestdndaren ropar STOPP och vill ga in och vara en tredje
person och borjar tala romani med mig och sdger nagot med misto. — Misto,
svarar jag som jag tror betyder ’bra’. Han undrar vad vi brdkar om och att
det finns fler stolar att vdlja pa. Nu ropar forestandarinnan STOPP och byter
med forestandaren. Hon fragar vad jag har gjort i helgen och jag svarar [lite
osdkert] att jag lagat ratt mycket mat. Nar hon frdgar Annika sa svarar hon
att hon bland annat varit pd biblioteket. Da tilligger jag att jag ocksa ldst en
bok om romsk historia i helgen (Féltanteckningar, 2006-01-31).

Forumspelet fortsdtter och de yngsta eleverna gir sedan ut med
forestdndarinnan for att gora nagot som passar dem biéttre. De kommer in
och spelar upp att de dker motorcykel. Det blir ett vildigt brummande och
den som tagit motorcykeln far ivig over hela rummet.

Sedan gar forestdndaren ut ur rummet tillsammans med de stora barnen. De
kommer sedan in och spelar upp en restaurangscen, dér servitrisen &r

* Fragan stilldes innan valet 2006.

*! Forumteater bygger pa den brasilianske teatermannen Augusto Boals tankar som han
som konstnérlig ledare for Arenateatern i Sdo Paulo utvecklade mellan aren 1956-1971.
Boals tanke var att utveckla en teater, ”de fortrycktas teater”, for det latinamerikanska
folkets kamp och kultur som kunde utveckla och sudda ut grinsen mellan skadespelare
och publik, mellan spel och verklighet. Askddarna medverkar i och péaverkar forloppet i
den ”pjds” som spelas upp. Malet ar att forvandla dskddaren fran passiv askadare till aktiv
medskapare — huvudrollsinnehavare och ge ménniskan mojlighet att trina infor
verkligheten och forbereda sig for framtiden samt “att bryta inre och yttre fortryck”
(Byréus, 2001: 12f¥).
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vildigt ovénlig. De far bara en matsedel trots att de adr fem personer.
Dessutom far de inte ta in vin. Till slut ropar jag STOPP! och gar in och
byter ut servitrisen. Jag véljer att komma in och sidga vilkommen och ha
matsedlar till samtliga och rekommenderar ocksé mat och vinsorter samt tar
upp bestillning.

Niar jag gar ut uppticker jag att jag gatt in for tidigt eftersom
restaurangchefen, som véntar dir ute, skulle ha kommit in och varit lika
ovianlig. Han gor nu entré och den tidigare servitrisen gar in.
Forestandarinnan ropar STOPP! och byter ut chefen. Hon ber om ursékt for
att servitrisen dr ny och inte vet vad de har att erbjuda.

Sedan vill de yngsta gora ett nytt forsok och spela upp tjuv och polis i en
affar. De borjar fara ivdg men forestdndarinnan agerar och sédger STOPP
och bryter och gér in i affaren och sédger att hon vill kopa boken som
tidigare blev stulen. Det hela avslutas med att forestandarinnan gar in och
talar om att man inte far stjdla. Hon talar ocksd om diskriminering och att
man anmala om man blivit diskriminerad (ibid.).

Genom forumspel bearbetar man 1 klassen olika situationer och eleverna
kan gé in och prova alternativa forhallningssatt. Lararna visar ocksa, genom
att sjdlva gé in och delta, pd hur man kan ga vidare pa ett positivt sétt och
finna konstruktiva 16sningar p4 olika situationer.

Kulturell revitalisering

Att den romska minoriteten idag efter erkdnnandet som nationell minoritet
befinner sig i en kulturell revitaliseringsperiod framkommer pa méanga sitt i
beskrivningarna av klassens arbete och samtal. I klassens arbete dterspeglas
den Okade etniska mobilisering (Peura, 1994) och kulturella revitalisering
som pagér inom den romska minoriteten, dvs. ’det ateruppviackande av den
traditionella kulturen, som tycks nddvéndig for att ursprungsbefolkningar
ska overleva” (Eriksen, 2002: 132). Hér r6r det sig inte om en urbefolkning
utan en nationell minoritet, men parallellerna d4r méanga. I nedanstdende
exempel borjar ldrare och elever diskutera hur firandet av den romska
nationaldagen den 8 april ska ske.

Efter lunchen gar de yngre eleverna in i det mindre rummet for att gora sina
blommor tillsammans med IT-ldraren. De é&ldre eleverna har lektion
tillsammans med forestdndaren. En stencil med romska nationalsangen
Gelem, gelem delas ut tillsammans med ett tomt ark och penna.
Forestandaren gér igenom bakgrunden till sdingen, som kom till i Ryssland
bland kelderashromer for hundra &r sedan, nédr en familj var tvungna att
lamna landet. Sangen var ursprungligen en klagovisa, som sedan inte
anvdndes, men togs upp av sinti och sedan pad 1970-talet borjade man
sjunga den som den romska nationalsdngen. D& kom ocksa flaggan med
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hjulet med sina 16 ekrar som representerar de 16 romska stammarna, /6
Visti.

Forestandaren drar paralleller med de romska ungdomar de triffat i
Norrkdping, som varit tvungna att l&dmna Jugoslavien och varit i samma
situation som i sadngen. Jag uppmanas av forestdndaren att assistera och
skriva pa tavlan: Ryssland, 100 ar, kelderash, klagovisa, 8 april —
nationaldag.

Man gér igenom texten och dversétter orden. Sedan bdrjar man tala om hur
den romska nationaldagen ska firas och vad man vill presentera i samband
med denna. — Klassfest, siger ndgon elev. Alla mojliga idéer och forslag
kommer fran eleverna. Hir nimns den romska historien och hur zigenare
hade det for hundra ar sedan med télt och husvagnar. Maten finns ocksa
med 1 upprakningen, med rétter som savidco, bocoli, Romani kafa och
bokolova. Spraket, poesin, sdngen och dansen borde presenteras for gajé,
icke-romer, tycker eleverna. Man tar dven upp koncentrationsldgren och
man vill ocksa bjuda in Radio Romano, det romska radioprogrammet, till
klassen.

I slutet av genomgingen kommer IT-ldraren smygande med de yngre
eleverna och deras bilder som dr fardiga for att séttas upp. Bilderna
forestéller stora blommor som dr mycket dekorativa. Genom att limma fast
tussar av silkespapper har de blivit tredimensionella. De sma barnen
integreras i samtalet om firandet av 8 april. De 4r med pa noterna men
forstar inte riktigt vad nationaldag betyder. Men nidr forestindarinnan
samlar dem 1 sittgruppen och siger fest pa romani, blir alla med pa noterna
och vill sitta igang direkt. Forestdndarinnan tar med sig dem till den stora
almanackan som hénger pa viggen for att visa hur lang tid det 4nda ar kvar
till den dagen. Sedan hdamtar hon ett stort fotografi som forestéller klassen
dd Stockholm firade 750 ars jubileum. Pojkarna har guldvéstar pa sig pa
fotografiet och det blir ett samtal kring vem som kan l&na vems vést infor
firandet. En av de dldre eleverna kommer till mig och ldser upp sin
sammanfattning av nationalsangen (Filtanteckningar 2006-01-31).

Senare ser jag ocksa att man med hjilp av tussar av silkespapper
uppklistrade péd papper har gjort blommor med de romska fargerna. En &r
synnerligen vélgjord (av en av flickorna) och de andra vill géra om sina
eftersom de sdg hennes fina blomma. Ovre halvan av blomcirkeln ir bl3
och den undre gron och med en rod cirkel 1 mitten, som den romska
flaggan.



71

Forebilder

Precis som det framkommit i foregdende avsnitt befinner sig Roma
Kulturklass och den romska minoriteten i en mycket dynamisk period.
Lirarna forsoker lyfta fram romska forebilder i undervisningen pa olika
satt.

Vi tog Rosa Taikon som en konstnér, bara for att dom ska fa se att det finns
zigenare som dr konstnirer (Intervju med forestandarna, 2004-02-09).

De menar att det dr viktigt med romer som forebilder som exempelvis
doktorer, ldrare, socialsekreterare osv. En svérighet dr dock att de har svart
att fa praktikplatser for eleverna i klassen. Man kommer undanflykter, nér
lararna forsoker fa ut dem till olika arbetsplatser (Seminarium 2, 2005-02-
22). Detta begrinsar ocksa mojligheterna for eleverna att fa inblick 1 hur
arbetslivet kan fungera och liknande fragor.

I ett temaarbete kring ledarskap, forebilder och personer som péaverkat
vérlden for man ett samtal kring dessa individer, var portritt finns uppsatta
pa tavlan lingst fram i klassrummet.

Forestandarinnan fradgar klassen om de olika personerna och hindelserna,
framst pd romani, och eleverna kénner igen och ger namn pa dem och vad
de gjort. ... De allra minsta sitter ldngst fram och f6ljer med och en springer
ibland fram och pekar pa nigon bild. En elev berittar att Katarina Taikon
arbetade for att ”vi skulle fa bostad och skola”. Kommentarerna nir det
giller de olika personerna handlar ocksd om vad de har gjort for romer eller
andra minoriteters réttigheter i viarlden. De ska sedan undersoka ndgon av
dessa personer eller hdandelser lite mera.

Efter lunchen dr det dags for lektion igen. Forestdndarinnan tar hand om
de dldre, medan de yngre gér in i rummet innanfor. De dldre ska vilja en
person att fordjupa sig kring. Tva flickor véljer Katarina Taikon. Annars
blir det Bill Gates, Word Trade Center och Elvis [som kan ha romskt pabra
(se Hancock, 2002)], som pojkarna véljer (faltanteckningar 2005-02-08).

— Sa hade vi ett temarbete for nagra terminer sen, det ska vi ocksa ta opp
igen, tema om kéinda skédespelare, romska. Men dom [eleverna trodde att ],
det finns vl inte? Joo, sa vi. D& skrev vi ner pa tavlan, vi gick ut pa nitet
och letade fram dom dir skadespelarna och dom blev sé fascinerade av det.
Ni ska ocksé vara stolta! Ni kanske ocksé blir nanting, en kénd person!

Sa liksom mycket handlar om att hitta forebilder, men nu har vi kommit
underfund med att Katitzi, Rosa Taikon, Hans Caldaras, det &r synd att
sdga, men dom borjar bli for gamla. Vada lagret? Vadd Katitzi? [hdrmar
ungdomarnas sétt att tala] Man maste hitta nytt, s numera liksom, nu ar det
fotbollsstjarnor i Jugoslavien som &dr romer och i1 Spanien, sd hela tiden
forsoker vi hitta nya séna hir ungdomar eller ja, som dom kan kénna liksom
att diar kunde ju jag ocksa vara (Intervju med forestdndarna, 2004-02-09).
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Lararna har ocksa sjidlva samlat dldre och nyare litteratur om romer i
klassen. Arbetet dér har ocksd manga paralleller med det som brukar
bendmnas kritisk litteracitet, critical literacy, ndr man 1 klassrum
undersoker olika makt- och samhillsfrigor genom texter och samtal
(Blackledge, 2000: 124-5).

I en av elevintervjuerna betonar just en elev allt som han har lirt sig 1
klassen av de bada forestdndarna. Han vill sjélv i1 framtiden utbilda folk om
romer. - Men jag dr fortfarande ung, sdger han, men i framtiden. Historia,
det romska och geografi tycker han bdst om och hyr historiefilmer och
sagofilmer och ldr sig ocksd mycket genom dem. — Min drom é&r att skriva
en bok om romer och om gamla tider, beréttar han. Nir jag frdgar om vad
erkdnnandet som nationell minoritet har betytt, sdger han att flaggan och
romer numera syns mer och att det kommer nyheter om romer. Att de inte
bara visar hur det var forr nir vi bodde i tdlt. - Vi vill utbilda oss och
utbilda andra som forestdndarna, siger han (Elevintervju 1, 2005-02-16).
Uppenbart blir att de tvd forestindarna med deras kunskaper och
erfarenheter ses som forebilder av eleverna.

Aven tva andra elever upplever att nu efter erkinnandet som minoritet
blir romer mer respekterade, far mer respekt och inte lika mycket kritik som
tidigare. - Tidigare kunde man fi en flaska i huvudet. Det har lugnat ner
sig, sdger de (Elevintervju 3, 2006-05-18).

Interkulturella perspektiv

Forestdndarna menar att man med ett interkulturellt perspektiv ocksa maste
inkludera erfarenheter frdn de nationella minoriteterna. 1 exempelvis
musikdmnet skulle det kunna innebdra att inte bara kinda sanger som
Rénnerdal, Anglamark och Den blomstertid nu kommer ingér i
undervisningen utan ocksd den romska nationalsdngen Gelem, gelem och
samiska jojkar inom det som betecknas som stamsdnger (Intervju med
forestandarna, 2004-02-09).

Kontakter med romer runt om i virlden péverkar arbetet pa ett naturligt
sdtt. Nagra telefonsamtal fran romer 1 Mexiko genererar ett temaarbete
kring landet.

Efter lunchen kommer ett pass for de é&ldre eleverna om Mexiko.
Forestdndarinnan beréttar att de far nattliga samtal fran romer i Mexiko,
som vill att de ska komma dit och beritta om klassen. De har inga skolor for
romer dér, sd nu ska de ldsa om Mexiko. Eleverna far stenciler om landet,
som de har hoglasning fran. Eleven jag intervjuat ldser mycket bra.
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Forestandarinnan samtalar om texten, fragar efter ord pa romani. De tittar
pa kartan tillsammans och jamfor med vad som statt i texten. De ldser
ytterligare en bok om nér spanjorerna kom till Mexiko pa 1500-talet och
bl.a. ville at aztekernas guld. Foljande dag ska de skriva om Mexiko och
eventuellt dta tacos efter onskemal fran eleverna. (Filtanteckningar 2006-
02-23)

I exemplet med paskfirandet nedan knyts romska, judiska och svenska
traditioner thop genom ett interkulturellt forhdllningssétt pa ett, som det
verkar, for lararna sjalvklart satt.

Efter lunch samlas alla och forestdndarinnan inleder om pasken och hur
man firar pisk. Hon tar upp att den romska pésken dr mycket influerad av
den rysk-ortodoxa, eftersom man kom fran Ryssland. Det blir tal om
paskkéarringar och dgg och vad man brukar dta pa pasken och om att gar i
kyrkan. Man brukar ocksa gar runt och besoka varandra. P4 annandag pask
brukar man besdka sina gudfordldrar. Sedan talar hon om den judiska
pasken och att den firas till minne av uttdget ur Egypten. Att man brukar &ta
med skorna pa, for att man vara beredd att ga.

Sedan far jag berdtta om den svenska pasken och jag berdttar om den
som den var i min barndom med péskkirringar, en ldng och stilla
Langfredag och mycket dgg och lax och eventuellt lamm samt stora
paskidgg med godis. Jag berittar hur vi brukade bldsa ur dggen och maéla
dem. - D4 fér du visa oss, sdger forestdndarinnan. Och sa tar vi fram ett 4gg
och jag undrar hur det kommer att g, detta som jag inte gjort pd s& manga
ar. Men det gér bra och jag bldser ur dgget. Sedan blir jag uppmanad att
gora hél i ett 4gg i taget 4t de yngre barnen, medan forestandarinnan och en
av de dldre flickorna tar fram en stor vaxduk och vattenfarger. Alla blaser
allt vad de orkar for att fa ut 4ggvitan och —gulan. Sedan mélas det. Alla ar
oerhort koncentrerade och engagerade och det dr nistan alldeles tyst en lang
stund. En av de dldre malar sitt 4gg i de romska fargerna, dvs. blatt, gront
och rott. Nar dgget dr malat overgar man till flortkulor. Forestandarinnan
frdgar om nagon vill ha glitter pé sitt 4gg och de vill alla. De far vilja
mellan silver och guld och dggen blir vildigt fina. De yngsta klédr pé sig och
tar pd vantarna och far sedan snérena med 4dggen tridda Gver tummen och
pekfingret, for att kunna bdra hem dem i oskadat skick. Nagra av dem bdrjar
resonera om var i hemmet det passar att hinga dggen (Filtanteckningar,
2006-03-30).
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VIIl. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Inledning

Sedan ratificeringen av Ramkonventionen och Europeiska sprékstadgan ar
2000 pagar en stark mobilisering och revitalisering inom den romska
minoriteten. Det finns ett stort intresse inom minoriteten sarskilt for fragor
som ror den romska historien och kulturen, det romska spraket Romani
chib med alla dess varieteter samt skol- och utbildningsfragor (se £ Romani
Glinda, 5/2002 - 6/2006). Detta aterspeglas tydligt 1 alla de olika aktiviteter
som pagar i Roma Kulturklass, som péverkas och priaglas av den historiska
situation minoriteten just nu befinner sig i, med de processer av etnisk
mobilisering och kulturell revitalisering som erkdnnandet som en av de fem
historiska nationella minoriteterna i Sverige inneburit. Nya forskningsron
kring romsk historia, utvecklingen av romani chib f6ljs noga och vécker
stort intresse. Detta blir ocksd en del av den verksamhet som pégér i
klassrummet, dar klassrumsmiljon och minoritetens situation i omvarlden,
sévil nationellt som internationellt, integreras.

Sammansatt larandemilj6

Klassen bestdr av en mycket heterogen elevgrupp savil alders- som
behovsmaéssigt och utgor en mycket sammansatt ldrandemiljo. Eleverna har
kommit i olika &ldrar och forestdndarna har tidigare nistan aldrig kunnat
folja dem fran borjan, ndgot som nu borjar fordndras i och med att allt
yngre elever soker sig till klassen. Endast en elev har hela sin skoltid gétt 1
klassen. Flertalet har kommit efter flera ars skolgéng pa annat héll och man
har pa kort tid forvantats att klara av de brister den ofullstindiga tidigare
skolgdngen orsakat. I ett fall kom en elev som varken kunde ldsa och skriva
1 &r 8 och det forvédntades fullstindiga betyg efter tvd terminer. Man har
dven tillfrdgats om att ta 6ver elever 1 &r 9 som inte talar svenska och som
man hittills misslyckats med i andra skolor. Numera séger ldrarna nej till
detta, eftersom de upplever det som orimligt att kunna “’lappa och laga” atta
ars tidigare bristfillig skolgdng under ett & 1 Roma Kulturklass. Ett
misslyckande med detta omojliga uppdrag skulle dessutom kunna innebédra
en kritik mot sjilva verksamheten. Detta pekar pa hur angeldget det ar att i
olika skolor tidigt soka konstruktiva 16sningar i samradd med forédldrarna for
romska elevers skolgang.

Huvuddelen av eleverna, som passerat genom klassen under &ren och
alltsa paborjat sin skolgdng pa annat héll, har oftast kommit pa
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mellanstadiet, dd problemen med skolarbetet bdrjat uppsta. Att
skolsvérigheterna for romska ofta kommer i mellanstadiedldern, kan
jimforas med den diskussion som Siljo (2000) for nar det giller
laroprocesserna 1 skolan, som frdn och med ar fyra inriktas mot mer
abstrakta resonemang och kontextoberoende sammanhang. Dessa olika
faktorer sammantaget har gjort att de flesta av klassens elever hittills inte
gétt vidare till gymnasiet. Aren i klassen har dock varit positiva for deras
identitet, menar forestindarna och har dnda kunnat ge dem en bra plattform
for att kunna ga vidare i livet. Trots de fa &r som ménga av dem tillbringat
dér, kan de idag ldsa tidningen, ga till posten och skoéta sitt vardagsliv i
allménhet. De dr ocksd mana om att skicka sina egna barn till klassen och
till skolan.

Nu nér de tidigare elevernas egna barn borjar véixa upp, skulle flera av
dem vilja dteruppta sina studier och ga vidare till gymnasiet och fortsatta
studier. Mgjligheten till detta &r fortfarande begransad. Eleverna har ocksa
till 1drarna framfort 6nskemal om att de skulle 6ppna en mer yrkesinriktad
gymnasieprofil. Men trots yrkesutbildning &r chansen att & arbete som rom
fortfarande liten, menar forestindarna (jfr Skolverket, 1999). Héar bor man
verka for romska ungdomars mojligheter att kompensera den ofullstandiga
skolgdng, som manga av dem 1 allmidnhet har med sig idag. Ett problem ar
att de skulle behdva ta stora studieldn for att forst kompensera den tidigare
bristfélliga skolgdng som skolan givit dem och sedan for en eventuell
vidare yrkesutbildning (jfr DO, 2004).

Komplex lararroll

Arbetet 1 klassen handlar om ett langsiktigt arbete dir ménga olika
parallella och sammansatta ldroprocesser samtidigt pdgar. Léirarnas
arbetsuppgifter gar langt utdver dem som vanligtvis larare har, exempelvis
ndr det géller kontakten med fordldrarna. Deras arbete ér ett brobyggande
mellan fordldrar utan ldngre egen skoltradition och skolan, mellan muntlig
och skriftlig tradition och mellan moénster for informellt och formellt
larande. De fungerar ocksa som kulturtolkar mellan férdldrarna, skolan och
majoritetssamhéllet. Har finns ocksa hos ldrarna en flexibilitet och
lyhordhet infor fordldrarnas omsorg och oro nér det giller barnen. Denna
mellanposition dr inte enkel utan har under ldng tid krivt ett tdlmodigt
arbete, dir de ofta mott kritik savél fran skolan som fran fordldrarna. De
utgdr ocksa centrum for konsultverksamhet gentemot andra ldrare, skolor
och institutioner bade nationellt och internationellt, vilka nir som helst
kontaktar ldrarna for att fi information, rdd och tips hur de ska arbeta med
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romska elever eller 16sa akuta problem. De utmanar ocksa genom sitt arbete
existerande fordomar kring och stereotypa synsitt pd minoriteten.

Framtiden

Som tidigare ndmnts gynnar skolan i hog grad elever fran vésterldndska
medelklassmiljoer med en spraksocialisation dir skolforberedande monster
for litteracitet forekommer i hemmet. Hur kan skolan erkénna de kunskaper
som romska elever har och samtidigt ge dem mojlighet att erévra de
verktyg som kravs for att fa tillgédng till det sprékliga och kulturella kapital
som ger inflytande i dagens samhille? Nér det nu finns allt fler romska
fordldrar som betonar att skolan &r viktig for barnen, blir den stora
utmaningen for alla skolor att bidra till dessa elevers skolframgang och
bygga broar mellan de monster som forekommer 1 hemmet och de som
tillméts vérde och gynnar barnen 1 skolan.

I Roma Kulturklass pagéar ett arbete som annars verkar lysa med sin
frdnvaro 1 andra skolklasser runt om 1 landet. I majoritetssamhéllet ar
kunskapen om den romska minoritetens situation, historia mycket
begrinsad trots att detta dr en femhundradrig minoritet i landet och trots
laroplanernas skrivningar om kunskaper om de nationella minoriteterna till
alla elever. Detta mairktes exempelvis vid de tvA seminarierna som
forestdindarna holl i stadsdelen, ddr ménga fragor frdn publiken var
forvanansvirt elementira och dessutom priaglades av en essentialistisk syn
pa romsk kultur och en kulturalisering av sociala och utbildningsmissiga
frdgor rérande minoriteten. Tilldggas kan att de bada forestdndarna 1 sddana
sammanhang ocksé ar lysande pedagoger.

Sammanfattningsvis kan konstateras att det arbete som pégar i Roma
Kulturklass pd ménga sétt dr unikt och banbrytande, nér det géller romska
elevers skolgéng. Det dr onskvirt att verksamheten féar fortsatt stod samt att
erfarenheterna kan komma andra till del, som exempelvis skolor med
romska elever och andra minoritetselever. For Nytorpsskolan, stadsdelen
och for Stockholms Stad skulle Roma Kulturklass med dess larare kunna
vara en tillging och resurs for att ocksd genomfora lidroplanernas
skrivningar om att alla elever ska ha kunskaper om de nationella
minoriteternas historia, sprak, kultur och religion.
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