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FORORD

Under 1990-talets forsta halft omgrupperades manga grundskoleklasser fran aldersinde-
lade till aldersblandade. Det skedde Gver hela Sverige och ofta pa initiativ av skolledare
eller kommunpolitiker. Motivet till forandringen angavs vara pedagogiska fordelar.
Denna forandring engagerade bade larare och foraldrar och startade en bitvis hetsig de-
batt mellan de som var for eller emot aldersintegrerade klasser i skolan. Det saknades
dock ett vetenskapligt stod for att aldersintegrerade klasser innebar pedagogiska forde-
lar. Eftersom fragan om alderssammansattningens betydelse fortsatter att engagera fyller
den har utvarderingen ett visst tomrum. Sa vitt kant ar denna studie det hittills mest om-
fattande svenska forsoket att studera alderssammansattningens pedagogiska betydelse.
Val medveten om att detta ar ett kontroversiellt omrade vill vi betona att vi sjalva inte
tagit stallning for eller mot aldersintegrering. Var ambition har varit att 6ka det veten-
skapliga kunnandet om alderssammansattningens betydelse. For dvrigt har vi bada barn
som gatt, eller fortfarande gar, i aldersintegrerade klasser.

Den har FoU-rapporten utgor en utvidgning och komplettering av en psykologexamens-
uppsats som skrivits av Ann-Charlotte Edlund vid Stockholms Universitets Psykologis-
ka institution. 1 férhallande till psykologexamensuppsatsen har FoU-rapporten komplet-
terats med ytterligare delresultat samt en utvidgad diskussion.

Undersokningen bygger pa data som hamtats fran ett projekt vars framsta syfte var att
undersoka hur kamratkontakter bland elever i arskurs 2 ar relaterat till skolanpassning,
sjélvbild och inlarning. For en ndrmare beskrivning av bakgrunden till den studien hén-
visas den intresserade till projektets huvudrapport, De bortvalda barnen (Sundell &
Colbidrnsen, 1999). Férutom denna rapport finns ytterligare tva rapporter fran projektet.
Den ena av dessa beskriver ett forsok att hjalpa nagra elever med daliga kamratkontak-
ter i skolan, Hur larare kan hjélpa brakiga och utstétta barn. Den rapporten har skrivits
av Martin Forster och Thomas Tegenmark, vid Institutionen for Psykologi vid Uppsala
universitet. Rapporten finns ocksa utgiven som FoU-rapport 1998:10. | den andra rap-
porten, Foraldramedverkan i grundskolan, beskriver Ylva Stahle (1999) hur foraldrarna
till de undersokta barnen vill medverka i skolans inre arbete.

Undersdkningen har planerats av undertecknad, rektor Maria Colbitrnsen samt hégsko-
leadjunkten Ylva Stahle. Maria Colbiérnsen har samordnat datainsamlingen dar 13 per-
soner medverkat: Anders Backlund, Ann-Charlotte Edlund, Malena Engstrém-Lindberg,
Katrin Hageén, Pernilla Hallberg, Ellinor Jansson, Petra Jonvallen, Magnus Jegermalm,
Eva Kureman, Katarina Levin, Maria Lindskog, Petra Strand-Mannerstedt samt Ylva
Stahle. Undersokningen har finansierats av Socialstyrelsen och FoU-enheten.



Denna rapport r disponerad sa att det forsta kapitlet ger en bakgrund till undersékning-
en, inklusive tidigare relevant forskning. Det andra kapitlet beskriver hur undersékning-
en genomforts. | kapitel tre presenteras undersdkningens resultat. | det avslutande dis-
kussionskapitlet sammanfattas samtliga resultat och dess tillforlitlighet kommenteras.
Har diskuteras ocksa mojliga konsekvenser av resultaten. For lasare som &r mindre in-
tresserade av hur resultaten erhallits rekommenderas framfor allt det férsta och sista
kapitlet.

Stockholm i april 1999

Knut Sundell
forskningsledare
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SAMMANFATTNING

Aldersintegrerade klasser har féormodats ge pedagogiska fordelar. Tidigare jamférande
forskning har dock inte bekréftat det. Dessa resultat bor emellertid betraktas som preli-
mindra, dels pa grund av metodologiska brister, dels eftersom skolans forutsattningar
forandrats kraftigt under 1990-talet. Syftet med denna studie var att brett undersoka om
forvantningarna pa aldersintegrering infrias genom att jamféra en storre grupp elever i
aldersintegrerade och aldersindelade klasser i grundskolans arskurs 2. Aspekterna som
har undersokts ar elevernas basfardigheter (ordforrad, las- och rakneférmaga), sjalvbild,
skolanpassning, sociala formagor samt kamratkontakter. Dessutom undersoktes om det
fanns skillnader mellan aldersintegrerade och aldersindelade klasser nér det géller peda-
gogik samt lararnas funderingar pa att byta arbetsplats.

Studien omfattar 1 111 elever i arskurs tva, fordelade pa 17 aldersintegrerade och 46
aldersindelade klasser. Eleverna kommer fran 31 Stockholmsskolor. Samtliga larare
som arbetade i aldersintegrerade klasser hade sjalva tagit initiativ till att arbeta i en al-
dersintegrerad klass; antingen genom att sdka sig till skolan eller genom att medverka
till &ndra klasserna fran aldersindelade till aldersintegrerade.

Undersokningen visar att:

e det inte fanns ndgon genomsnittlig skillnad i klasstorlek + -~ 7| Formaterat: Indrag: Vanster:
o cir . . . 0 cm, Hangande: 0,5 cm,
o (et fanns sma genomsnittliga skillnader i elevernas sociala bakgrund Punktlista + Niv&: 1 + Justerad
¢ det inte fanns nagon genomsnittlig skillnad i elevernas basfardigheter Z'r]‘:5+°|ﬁg1ra; T/fdbb gf;ecfm 0,63
e det inte fanns ndgon genomsnittlig skillnad i elevernas sjalvbild och skolanpassning Tabbar: Inte vid 0,63 cm
e det inte fanns nagon genomsnittlig skillnad i elevernas sociala formagor eller kam-
ratkontakter

o elever i de aldersintegrerade klasserna arbetade mindre koncentrerat i klassrummet

e det fanns fler svagpresterande elever i rakning och lasning i de aldersintegrerade
klasserna

e eleverna i de aldersindelade klasserna fick mer sarskilt stod i inlarning

e det inte fanns nagon systematisk skillnad i svagpresterande elevers sjalvbild eller
skolanpassning

o eleverna i de aldersintegrerade klasserna foredrog att umgas med jamnariga

e det inte fanns nagon skillnad i beskrivningen av larar- och foraldrasamarbete respek-
tive forekomsten av ett individualiserat arbetssétt

o rektorernas ledarskap skattades som battre i de aldersintegrerade klasserna

o elevernas sociala bakgrund inte kunde forklara resultaten

e det var lika vanligt att lararna funderade pa att byta arbetsplats

Sokord: Aldersintegrerade klasser, &ldersblandade klasser, arskurslost stadium, utvar-
dering



INLEDNING

Eftersom Sverige ar ett glesbefolkat land har bristen pa jamnariga barn tvingat fram klasser
som satts samman av tva eller flera aldrar, sd kallad Bb-form. Undervisningen i Bb-form
paminner om den i ldersindelade klasser. Bb-form handlar alltsa i forsta hand om en fysisk
och inte om en pedagogisk integrering. Sedan slutet av 1970-talet har en annan form av
aldersblandade klasser inréttats, s& kallade aldersintegrerade®. Tanken med dessa klasser
&r att de okar mojligheterna till utbyte av kunskaper och fardigheter, till social traning och
ansvarstagande samt till omsorg och stimulans. Kort och gott att aldersintegreringen inne-
bar pedagogiska fordelar. | dessa klasser placeras eleverna vanligtvis ocksa aldersblandat i
klassrummet. | den aldersintegrerade klassen gors det alltsa bade en fysisk och en pedago-
gisk integrering. Syftet med denna studie var att undersoka om det fanns nagra skillnader
mellan aldersintegrerade och aldersindelade klasser nar det géller elevers inlarning,
sjalvbild, skolanpassning, sociala formagor samt kamratkontakter. Dessutom var syftet
att se om andelen elever med behov av sérskilt stoéd respektive pedagogiskt arbetssétt
skilde sig beroende pa alderssammansattningen.

Forekomst

Det saknas statistik om hur vanliga aldersintegrerade klasser ar. P& grund av tillforlitlig-
hetsproblem samlar Statistiska Centralbyran inte langre in information om hur manga
elever som gar i aldershlandade klasser. Malmros och Sahlin (1992) har forsokt kartlag-
ga forekomsten av aldersintegrerade klasser genom att kontakta alla rektors-omraden i
Sverige. Resultaten visar att aldersintegrerade klasser stadigt dkat i antal sedan slutet av
1970-talet. Vanligast ar de pa lagstadiet och omfattar dé oftast stadiets samtliga arskurser
(Malmros & Sahlin, 1992). Det motsvarar Skoldverstyrelsens (1985) rekommendation om
stadievisa aldersintegrerade klasser (dvs klasserna 1-3, 4-6 respektive 7-9). Antalet alders-
integrerade mellanstadieklasser har emellertid dkat under slutet av 1980-talet medan det
finns & &ldersintegrerade hogstadieklasser (Malmros & Sahlin 1992). Ar 1982/83 gick 1%
av eleverna i l&g- och mellanstadiet i &ldersintegrerade klasser och 4% &r 1987/1988. Ar
1992 uppskattade SCB (1993) siffran till nd&rmare 10% (inklusive Bb-form).

! Det finns flera benamningar pa klasser och undervisningsformer som innefattar barn i olika &ldrar. Alders-
blandade klasser ar den mest neutrala benamningen och den innefattar béde klasser som satts samman pa grund
av for fa barn och sddana som satts samman pa grund av forvantade pedagogiska fordelar. Bb-form &r den
gamla och etablerade benamningen pa aldersblandade klasser som uppkommit genom sammanslagning av
arskurser pa grund av ett litet elevunderlag. Aldersintegrerade klasser, &ldersintegrerad undervisning och ars-
kurslds undervisning syftar alla till klasser som satts samman aldersblandat pa grund av pedagogiska motiv. |
den hér rapporten kommer termen &ldersintegrerade klasser att anvandas. Aldersindelade eller &ldershomogena
klasser samt Aa-form, &r slutligen benamningen for klasser med i princip endast en aldersgrupp elever. | sddana
klasser kan det dock finnas enstaka elever som gér om ett ar eller som borjat tidigare i skolan.
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Fram till borjan av 1990-talet tycks initiativet till inforandet av aldersintegrerade klasser
oftast ha kommit fran en enskild larare eller en grupp av larare (Malmros & Norlén,
1984). Oftast har lararen kanske arbetat med en liten grupp elever fran en arskurs for att
under de foljande aren bygga ut den till att omfatta en fullstandig stadieklass. For att en
sadan 6vergang ska bli mojlig kravs det i ett initialskede att extra resurser skjuts till.
Mellan 1983 och 1986 fanns det mdjlighet att soka extra statliga resurser for inrattandet
av aldersintegrerade klasser (s kallade SAL- resp. SAM-medel). Sedan bérjan av 1990-
talet tycks allt fler aldersintegrerade klasser ha skapats genom initiativ fran skolledare
eller kommunpolitiker, oavsett vad larare och foraldrar har tyckt.

Aven om aldersintegrering inforts i manga klasser sd har en viss del av undervisningen
fortsatt att bedrivas aldersindelat.

Forvantade fordelar

Teorier om barns utveckling och resultaten fran fallstudier har skapat forvantningar om
flera pedagogiska fordelar med aldersblandade klasser’. Férdelarna kan sagas handla
dels om att aldersintegreringen skapar battre mojligheter i undervisningen eftersom det
underlattar for ett individualiserat arbetssatt, dels att det bidrar till battre samordning
mellan olika verksamheter exempelvis i Overgangen fran forskola till grundskola.
Konkret handlar det om fyra fordelar (jfr Andrae Thelin, 1991; Nandrup & Renberg, 1992;
SkolGverstyrelsen, 1985; Ostmar, 1981). Det forsta &r att aldersintegreringen formodas
stimulera barnens sociala och kénsloméssiga utveckling. Det andra &r att barnens kun-
skapsmassiga inlarning gynnas. Det tredje ar att dessa fordelar ocksa galler elever med
inlarningssvarigheter. Det fjarde ar att aldersintegreringen ger lararna en béttre arbetsmiljo.

Elevens inlarning. Aldersintegrering forvantas gynna elevers inlarning eftersom grupp-
sammansattningen tydliggor elevernas mentala alder snarare an deras biologiska. Det gor
det lattare for lararen att ge varje elev en béttre anpassad studiegang, att individualisera
undervisningen. Elevernas egna initiativ och intressen blir viktiga. Lararen blir darfér mer
handledare, bekraftare och uppmuntrare. For att den individualiserade undervisningen ska
fungera krévs regelbunden planering. L&raren har det 6vergripande pedagogiska ansvaret,
men eleverna har ocksa mojligheter att paverka planeringen.

Inlarningen antas ocksa underlattas genom att elever hjalper varandra. De yngre gynnas
eftersom det alltid finns &ldre elever att fraga. De &ldre gynnas ocksa av denna process
eftersom de tvingas formulera sin kunskap till de yngre pa ett kommunicerbart satt. Dér-
med befaster de och férdjupar sin egen kunskap.

2 Framvaxandet av &ldersintegrerade klasser kan ocksa ha haft andra orsaker &n pedagogiska. | en riksom-
fattande kartlaggning av situationen 1987-1988 dominerade det "resursmassiga” motivet pa mellanstadiet
(Malmros & Sahlin, 1992); aldersintegreringen gor det lattare att satta samman storre klasser for att pa det
sattet dstadkomma ett gemensamt resursutnyttjande.



Elever med behov av sarskilt stéd. En grupp elever som forvantas bli speciellt gyn-
nade av aldersintegreringen ar de som har behov av sérskilt stod, till exempel svag-
presterande. Det finns flera argument for det. Det forsta ar att den individualiserade
undervisningen frigér mer av lararens tid for hjalp at dessa elever. Den aldersintegrera-
de klassen antas ocksa ge utrymme for ett intensifierat samarbete mellan klasslarare och
speciallarare. Ett tredje argument &r att de olika momenten i skoldmnena aterkommer
flera ganger. Pa det sattet ges fler tillfallen att arbeta med svara delar. Har eleven inte
hunnit tillgodogora sig ett visst avsnitt nar den aktuella arskursen gatt igenom det, ges
ett nytt tillfalle nasta ar nar de elever som ar ett ar yngre behandlar avsnittet. Ett fjarde
argument for att aldersintegreringen gynnar barn med behov av sérskilt stod ar att de ges
mojlighet att jamfora sig med yngre barn som kan mindre och darmed slipper att alltid
uppleva sig som samst. Sjalvfortroendet 6kar nar eleven ges mojlighet att hjalpa yngre
och inte alltid sjalv behdver hjalp.

Elevens sociala och kanslomassiga utveckling. De som foresprakar aldersintegrerade
klasser menar att blandningen av flera arskurser ger barnen ett tydligare perspektiv pa den
egna utvecklingen. De menar att de flesta elever i aldersindelade klasser i stort behaller
sina positioner i forhallande till kamraterna under hela skoltiden. Elever som lyckas val pa
lagstadiet fortsétter att prestera bra ocksa i mellanstadiet och i hogstadiet. Elever som
misslyckas i arbetet ndr de borjar skolan fortsatter ofta att ha problem under hela grundsko-
letiden. Eleverna far saledes latt sarskilda roller i den aldersindelade klassen och dessa blir
for vissa elever kraftigt forstarkta. Det galler framfor allt dem som lyckas bést och samst. |
en aldersintegrerad klass ar det tankt att forhallandena blir annorlunda. Dar forandras den
enskilda elevens position och roll i takt med att han eller hon blir aldre. Den svage eleven
som arbetar langsamt och behdver mycket hjalp far uppleva att hans eller hennes kun-
skaper blir allt stérre under de tre aren i jamforelse med nytillkomna klasskamrater. Fran
att bli hjalpt och omhéndertagen far varje elev utvecklas till att ta ett storre ansvar och till
att hjdlpa sina yngre kamrater. Sadana rollforandringar antas ha stor betydelse for en
allsidig personlighetsutveckling. Det faktum att eleven far tillfalle att inta olika positioner
och roller gor det ocksa lattare att uppfatta den egna utvecklingen. De yngre stimuleras av
de aldres formaga och far visioner om den egna kommande utvecklingen. Som é&ldre elev
finns mojligheten att jamfora sig med yngre kamrater, vilket gor de egna framstegen
tydliga. De aldre pAminns ocksa om sin egen tid som "liten” och hjalpbehévande och far
darigenom lattare att sétta sig in i de yngre barnens situation. Dessa rollfordndringar gor att
konkurrens, sjalvhavdelse och mobbning motverkas. | stéllet utvecklas positiva egenskaper
som tolerans och dppenhet. En annan fordel med aldersintegrationen ar att ett mindre antal
nybdrjare bara tas emot at gangen. Det antas gora det lattare for nybérjarna att lara sig de
normer som utarbetats i gruppen, vilket resulterar i att eleven lattare kanner trygghet i

gruppen.

Lararens roll. Lararens roll antas ocksa bli forandrad i aldersintegrerade klasser. Som
tidigare namnts blir lararen mer av en handledare till eleverna och detta medfor att lara-
ren far en mer flexibel kunskapssyn da elever med olika behov kraver individuella stu-



dieplaner. Lararen maste i storre utstrackning vara mera oppen for alternativa peda-
gogiska metoder och upplagg. Da manga larare upplever det kravande att méta en hel
klass nyborjare underlattas deras arbetsinsats genom aldersintegrering, eftersom det
endast ar ungefar en tredjedel av eleverna som byts ut varje ar. De éldre eleverna kan
4dven hjélpa till med inskolningen. Aldersintegrerade klasser ger ocksé ldraren sociala
vinster i form av tatare vuxenkontakter med andra larare och en storre arbetsgemenskap,
da olika larare kan undervisa olika grupper inom den aldersintegrerade klassen. Samar-
betet gynnar ocksa diskussioner av pedagogiska metoder. Denna organisationsform an-
tas ocksa ge storre utrymme for samarbete mellan klasslarare och speciallérare.

Tidigare forskning

Det internationellt normala tillvagagangssattet for att utvardera en ny organisationsform
som aldersintegrering ar att (1) jamfora aldersintegrerade klasser med aldersindelade;
(2) att lata slumpen bestamma vilka elever som hamnar i respektive klass; (3) att kon-
trollera barnens olika forutsattningar genom att undersoka barnen fore och efter de bor-
jat i Klassen; samt (4) att alla relevanta utfallsvariabler redovisas (jfr. Boruch, 1997;
Rossi & Freeman, 1993). Nar det galler aldersintegrerade klasser har det inte skett. |
flera dokument har SkolGverstyrelsen istallet argumenterat for inrattandet av aldersin-
tegrerade klasser utan att det foregatts av nagon traditionell vetenskaplig utvardering
(Andree Thelin 1991; Skoléverstyrelsen, 1985; Ostmar, 1981). Skoléverstyrelsen efter-
tradare Skolverket har daremot undvikit att ta stallning i fragan.

Fallstudier. Aldersintegreringen har sporrat till ett 50-tal fallstudier av
aldersintegrerade klasser. Slutsatsen av dessa &r att aldersintegrering i huvudsak &r
positivt (Andree Thelin 1991; Malmros, 1985; Anderson, Malmros & Zillén, 1985)°.
Flera skal talar for att resultaten fran dessa fallstudier ar svartolkade pa grund av det sétt
som de genomforts pd. Den storsta bristen ar att de aldersintegrerade klasserna aldrig
jamfordes med andra gruppsammansattningar (Bb-form och aldersindelade klasser).
Utan en sadan jamforelse ar det omojligt att veta om till exempel barnen trivdes battre,
lika bra eller samre jamfort med barn i aldersindelade klasser. En annan brist med
fallstudierna ar att flera av dem genomfordes en Kkort tid efter att man bytt
alderssammansattning. Det ar darfor svart att veta om eventuella nackdelar med en stor
aldersspridning hunnit visa sig vid tidpunkten for utvarderingarna. Slutsatserna i
fallstudierna baserades i allménhet pa intervjuer med pedagogerna och inte pa observa-
tioner eller testning av barnen. Det &r speciellt problematiskt nar inte jamférelsegrupper
anvants. Forskningen (t ex Nisbett & Wilson, 1977) visar att manniskor ar daliga
analytiker nar det galler att beddma vad som orsakat en viss foreteelse. Det récker inte
med att en pedagog upplever att barnen utvecklas nar de vistas i en aldersblandad grupp

3 Det finns ocksa resultat fran fallstudier som visar pa pedagogiska problem (t ex Hemer, 1991; Lager-
kvist & Thinesen-Gronmark, 1990; Lindberg Leffler & Lindstrom, 1992; Soéderlund, 1993; Aberg-
Bengtsson, 1993; 1994).
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eftersom det naturliga &r att barn utvecklas, oavsett var de befinner sig. Det svara &r att
avgora om utvecklingen beror pa alderssammansattningen eller pa andra orsaker,
exempelvis foraldrapaverkan, biologisk mognad eller fritidssysselsattningar. Barns
utveckling ar alltsa i sig inget argument for aldersintegrerade klasser utan maste
kompletteras med analyser som visar att det finns samband mellan exempelvis
alderssammansattningen och utvecklingen.

Ett annat problem &r att uppgiftslamnaren kan forvéxla egna positiva upplevelser av
aldersblandningen (t ex vasentliga arbetsmiljovinster genom okad kontakt med
kollegor) med en positiv utveckling hos barnen. Det finns ocksa en fara att pedagogens
forvantningar styr honom eller henne till att bara se det som bekraftar forvantningarna
och inte det som talar emot dem (jfr Rosenthal & Rosnow, 1969). Detta &r speciellt
viktigt att kontrollera nar pedagogerna sjalva tagit initiativet till att inrdtta den
aldersintegrerade klassen. Det ar ocksa mojligt att de positiva resultaten i fallstudierna
beror pa att de aldersintegrerade klasserna forknippats med progressivitet och pion-
jaranda. Det kan i sin tur ha stimulerat pedagogerna, vilket i sin tur smittat av sig pa
foraldrarna. Barnen kan alltsa ha gynnats, dels genom att pedagoger och foraldrar lagt
ner mer energi pa att hjalpa barnen, dels genom att pionjarandan ocksa uppmuntrat
barnen att bli flitigare. Om den forklaringen stammer finns ocksa en uppenbar risk att
eventuella positiva effekter forsvinner nar aldersintegrerade klasser upphor att vara
ovanliga och i stallet snabbt 6kar i forekomst.

Slutligen var det fa grupper och barn som undersoktes i fallstudierna och det framgar
inte om dessa var representativa. Inte heller har betydelsen av barnens sociala bakgrund
analyserats. Det sista &r viktigt eftersom forskning (t ex Mortimore, Sammons, Stoll,
Lewis & Ecob, 1989) visar att den sociala bakgrunden &r viktig att inkludera vid
analyser av hur olika pedagogiska arbetssatt paverkar barns utveckling. I en och samma
klass kan ett barn utvecklas positivt och ett annat barn negativt, beroende pa hur barnens
hemmiljo ser ut. En alternativ forklaring till att ett barn som gar i en aldersintegrerad
klass utvecklas positivt &r kanske att det kommer fran en gynnsam hemmiljoé och skulle
klara sig bra oavsett vilken klass det deltog i.

Flera skal talar alltsa for att resultaten fran dessa fallstudier ar svartolkade och inte kan
tjana som underlag for allmanna rekommendationer om hur grundskoleklasser ska sattas
samman. Redan 1985 drog ocksa Forskola—skola—kommittén (SOU 1985: 22, sid 109)
slutsatsen att: ”De utvarderingar som gjorts ar svara att dra generella slutsatser fran”.

Jamfsrande studier”. Ar 1989 kom den férsta svenska jamfdrande undersokningen dar
aldersintegrerade klasser ingar. Dérefter har ytterligare tio undersokningar jamfort alders-
integrerade och aldersindelade klasser. De flesta av dessa studier har inte haft som framsta
syfte att undersoka alderssammanséttningens betydelse utan jamforelserna har utfors som

* En mer utforlig beskrivning av jamforande forskning om aldersintegrerade klasser finns redovisad av
Sundell (1995a).

11



ett komplement till andra analyser. Dérav foljer att resultaten ar svartolkade nar det galler
alderssammanséttningens betydelse. Bland annat har de flesta ett begransat fokus (t ex
I&sinlarning), det saknas information om det pedagogiska arbetsséttet, barnens sociala bak-
grund har inte végs in i analyserna och det saknas i allmanhet fore- och eftermétningar.
Dessutom behandlar de néstan enbart barn i lagstadiet. De jamforande undersékningarna
ger emellertid en annan bild av aldersintegreringens effekter an det som framkommer i
fallstudierna. Resultaten fran de jamforande studierna redovisas kortfattat nedan.

Inlarning. Av de tio undersokningar som jamfort elevers inlarning i aldersintegrerade
och aldersindelade klasser behandlar fyra elevers rakneférmaga och atta lasférmaga.
Nio undersokningar avser situationen i lagstadiet och en i 1ag och mellanstadiet. Under-
sokningarna om rakneformaga (Englund, Kallgarden, & Persson 1992; Hemer 1991;
Korse 1989; Pettersson & Santesson, 1992) omfattar drygt 10 000 elever varav mer &n
500 gick i aldersintegrerade klasser. Dessa resultat talar for att aldersintegrerade klasser
missgynnar elevernas rakneférmaga.

Taube har sex ar i rad testat lasformagan hos Stockholms nioaringar (1993; 1994; 1995;
1996; 1997; 1998). Totalt ingar mer &n trettiotusen elever i dessa utvarderingar. Resulta-
ten talar for att eleverna i de ldersintegrerade klasserna® laste négot samre 4n de i &l-
dersindelade klasser. Spridningen var ocksa nagot storre i de aldersblandade klasserna
liksom andelen svagpresterande. Skillnaden kan eventuellt forklaras av att sérskilda
undervisningsgrupper som normalt ar aldersblandade medraknats bland de aldersinteg-
rerade klasserna. Aven Korse (1989) fann i sin studie av narmare 900 elever i Uppsala i
under slutet av 1980-talet att eleverna i aldersintegrerade klasser presterade samre. Det
var ocksa storre spridning mellan de basta och de samsta i aldersintegrerade klassen &n i
de aldersindelade. Hemer (1991) slutligen fann ingen skillnad som kunde kopplas till
alderssammansattningen.

Social utveckling. Tva undersokningar (Hemer, 1991; Sundell, 1994) har jamfort ele-
vers sjalvfortroende samt forekomst av mobbning. Hemers undersokning bygger pa 145
elever i aldersintegrerade och 64 i aldersindelade klasser och Sundells pa 80 elever i
aldersintegrerade klasser och 276 i dldersindelade. Ingen av dessa undersokningar
kunde visa pa nagra tydliga skillnader mellan aldersintegrerade och aldersindelade
klasser. | den ena undersdkningen (Hemer, 1991) administrerades &ven ett sociogram
som visade att eleverna i aldersintegrerade klasser oavsett alder foredrog jamnariga.
Samma resultat har ocksa erhallits i en fallstudie av en aldersintegrerad mellanstadie-
klass (Aberg-Bengtsson, 1993; 1994); eleverna foredrog att umgas aldershomogent béade
i lek och arbete.

Elever med behov av sérskilt stdd. Flera undersékningar behandlar elever med behov av
sérskilt stod. | Korses (1989) studie dkade andelen med behov av sérskilt stod i 1&s- och

® Undersdkningarna sérskiljer inte mellan klasser som satts samman av pedagogiska eller resursméssiga
skél.
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rakneinlarning i aldersintegrerade klasser fran en tredjedel vid skolstarten till ungefar
halften i arskurs tre. I aldersindelade klasser sjonk andelen over tid. | Hemers (1991)
studie undersoktes sjélvfortroendet hos elever med behov av sérskilt stdd. De som gick i
aldersintegrerade klasser visade sig ha samre sjalvfortroende dn de som gick i aldersin-
delade klasser. Taubes (t ex 1997; 1998) resultat visar ocksa att andelen svagpresterande
var storre i aldersblandade klasser.

Lararnas trivsel. Det saknas jamforande studier av larares arbetstrivsel i aldersintegrera-
de och aldersindelade klasser. Indirekta resultat antyder dock att aldersintegrerade klas-
ser kan innebéara problem sa att larare valjer att aterga till aldersindelade klasser. Av de
klasser som lasaret 1982/83 var aldersintegrerade hade 30% atergatt till att bli ldersin-
delade lasaret 1987/88 (Malmros & Sahlin, 1992). Det finns ocksa exempel pa kritiska
roster fran dem som provat pa aldersblandade klasser (Hedlund, 1994; Nilsson, 1994;
Jacobsson, 1999).

Kritiska resultat i fallstudier. Resultat fran fallstudier ger nagra maéjliga forklaringar till
bristen pa positiva resultat av aldersintegrering. | en undersokning fick eleverna besvara
en enkat som handlade om positiva och negativa synpunkter pa aldersintegrerad under-
visning. Det som uppfattades som mest negativt var bristen pa arbetsro (Hemer, 1991). |
en annan undersokning (Lagerkvist & Thinensen-Grénmark, 1990) intervjuades, obser-
verades och testades 26 lagstadieelever i fem aldersintegrerade klasser och resultaten
visade att halften av eleverna upplevde konkurrens. Eleverna var ocksa medvetna om
hur langt de borde ha hunnit i &mnena, vilket kan ha paverkat de svagpresterande till att
fa samre sjalvfortroende da yngre kamrater blev kunnigare. Dessutom framkom det att
en del elever tyckte att de yngre fick for mycket uppméarksamhet, att de inte kande sig
trygga pa skolgarden samt att en del kande sig mobbade. Ytterligare en undersokning
(Lindberg Leffler & Lindstrom, 1992) visade att elever i aldersintegrerade klasser inte
slutade att jamfora sig med varandra. En elev som gick i arskurs fem beskrev det som
“hemskt nar fyrorna lag fore en i matte”. Det kan innebéra att aldersintegrering stigma-
tiserar svagpresterande elever.

Internationell forskning. Som ménga andra pedagogiska nyheter dok aldersintegrering
forst upp i USA. Tanken pa pedagogiska fordelar med aldersintegrerade klasser vacktes pa
allvar av John Goodlad och Robert Anderson i en bok fran 1959. Det viktigaste motivet for
att inratta dem var att dka klassernas heterogenitet for att pa det sattet minska larares och
elevers aldersforvantningar pa elevernas prestationer. | borjan av 1970-talet minskade de
aldersintegrerade klasserna i USA i betydelse. Sedan borjan av 1990-talet finns ett nyvéckt
intresse i USA for aldersintegrerade klasser, framst beroende pa en snabb 6kning av antalet
elever som inte tillgodogjort sig undervisningen och darfor fatt ga om klassen (Gutierrez &
Slavin, 1992; Katz, 1992). Den basta amerikanska forskningssammanstallningen om
aldersintegrerade klasser (Gutierrez & Slavin, 1992) beskriver 57 jamférande studier i
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USA mellan 1959 och 1985°. Majoriteten av utvarderingarna har avsett klasserna ett till
fyra. | huvudsak ar det barnens lasinlarning som undersokts. Gutierrez och Slavin fann att
aldersintegrering anvants dels for att infora ett individualiserat arbetssatt, dels for att
nivagruppera eleverna. | det senare fallet anvandes nivagrupperingen pa ett flexibelt sétt sa
att eleverna flyttades till en ny grupp sa fort de presterade vad som forvantades av eleverna
i den. Nar aldersintegreringen anvants for att individualisera undervisningen presterade
eleverna lika bra som i aldersindelade klasser. | de fall dar lararna anvant den storre
biologiska aldersspridningen i de aldersintegrerade klasserna till att sitta samman
kunskapsmassigt homogena smagrupper (nivagrupperat), som de sedan ocksa undervisade
pa traditionellt satt, presterade eleverna ofta battre jamfort med eleverna i de aldersindelade
klasserna. Det allra bésta resultatet forekom i de klasser dar nivagrupperingen endast
anvandes i ett &mne och den Gvriga undervisningen bedrevs aldersindelat. Den forklaring
som Gutierrez och Slavin ger till resultatet ar att nivagrupperingen minskar antalet grupper
som lararna maste planera och undervisa, vilket ckar deras effektivitet som larare, nagot
som gynnar eleverna. De menar ocksa att aldersintegrering kan gynna undervisningen men
att den laroplan och de undervisningsmetoder som anvénds i den aldersintegrerade klassen
ar minst lika viktiga som alderssammansattningen av eleverna.

Syfte

Den jamforande svenska forskningen talar for att aldersintegrerade klasser antingen
innebar nackdelar, alternativt att alderssammansattningen inte spelar nagon roll. Syftet
med denna studie &r att brett undersoka om forvantningarna pa aldersintegrering infrias
genom att jamfora en storre grupp elever i aldersintegrerade och aldersindelade klasser i
grundskolans arskurs 2. Aspekter som har undersokts ar elevernas las- och rakneforma-
ga, ordforrad, sjalvbild, skolanpassning, sociala formagor samt kamratkontakter. Dess-
utom undersoktes om det fanns skillnader mellan aldersintegrerade och aldersindelade
klasser vad géller pedagogik samt lararnas funderingar pa att byta arbetsplats.

® De har alla anvént standardiserade matt pa barnens inlarning, kontrollerat att det inte funnits nagon skillnad
fran borjan mellan de aldersintegrerade och aldersindelade grupperna samt att klasserna varit aldersintegrera-
de i minst ett ar.
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METOD

Undersékningsgrupp

Data for att undersoka alderssammansattningens betydelse har hamtats fran en under-
sokning av kamratkontakternas betydelse for inlarning, skolanpassning, sjalvbild, socia-
la formagor och kamratkontakter i grundskolans arskurs 2. For en narmare beskrivning
av bakgrunden till den studien och dess resultat hanvisas den intresserade till Sundell
och Colbidrnsen (1999).

Undersokningen utgar fran en tidigare undersokning av forskolebarn, kallad NYBO-
projektet’. Av 210 barn som valdes ut for en uppféljning frén forskolan till grundskolan
kom 142 att ingd. Dessa barn var fédda 1988 (n = 76) och 1989 (n = 66), beroende pa
att de gatt i aldersblandade grupper i forskolan. Foljaktligen ar datainsamlingen utspridd
over tva ar (1996/97 och 1997/98). Bortfallet av NYBO-barn handlade framst om att
barnen inte kunde lokaliseras (13%) och att foraldrarna inte ville att barnen skulle med-
verka i undersokningen (11%). Ett mindre bortfall berodde pa resursbrist (7%) och pa
att en larare ej ville medverka i undersokningen (1%). De 142 NYBO-barnen hade
1.103 jamnariga klasskamrater. Av dem avbdjde foraldrarna till 8% av barnen att med-
verka i undersokningen, 4% var sjuka under datainsamlingsveckan och for 1% be-
domdes testen som for svara (invandrarbarn som gick forberedelseklass och sarskole-
barn). | jamforelse med internationella undersokningar (t ex Zakriski & Coie, 1996)
innebar det ett mycket litet bortfall av barn.

Det betyder att sammanlagt 1 111 barn ingar i studien. Dessa barn var fordelade pa 63
klasser fran 31 grundskolor i socialt olika delar av i Stockholms lan (i huvudsak fran
Stockholms stad).

Datainsamlingen skedde under perioden november 1996 till februari 1997 respektive
mellan oktober 1997 till februari 1998. Det fanns inte nagon statistisk sékerstalld skill-
nad i tid under laséret som aldersindelade och aldersintegrerade klasser besoktes®.

Skolornas narmiljo. Skolornas narmiljo och upptagningsomrade har beskrivits utifran
fem matt. Matten har anvants for att ge en beskrivning av de socioekonomiska forutsatt-

7 Under perioden 1993 till och med 1995 pagick den hittills mest omfattande svenska utvarderingen av
forskoleverksamhet, kallad NYBO-projektet. Utvarderingen omfattade barn, foréldrar och personal vid
sammanlagt 32 kommunala, féréldrakooperativa och vinstdrivna férskolor i Stockholm med omnejd. De
fragor som togs upp behandlade bland annat om barngruppens storlek, det pedagogiska arbetssattet samt
barnens hemmiljo kunde forklara barnens sprakliga, kognitiva, sociala utveckling samt trivsel i forskolan.
Projektets resultat presenteras i fyra FoU-rapporter (Lundstrom, 1995; Stahle, 1995; Sundell, 1995b;
Sundell & Stahle, 1996).

® F(1/62)= 0,28, p > .05
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ningar och ar hamtade fran den senast genomforda folk- och bostadsrakningen (FoB-
90). De fem matten &r: andel socialbidragstagare, arbetare, invandrare®, boende i all-
mannyttans bostdder samt hogskoleutbildade. Fordelningen varierade stort mellan de 31
skolorna: andelen socialbidragstagare varierade mellan 0.5 och 15%, invandrare mellan
2 och 23 %, arbetare mellan 8 och 41 %, boende i allménnyttans bostader mellan 0 och
77% samt hogskoleutbildade mellan 18 och 63%. Den sista variabeln inverterades och
de fem matten z-standardiserades och summerades sa att ett socialt index bildades. In-
dexet motiveras av att variablerna samvarierade starkt™’. Positiva varden i indexet visar
pa en stabil social miljo, (fa socialhjalpstagare, invandrare, arbetare, boende i allmén-
nyttan och manga hogskoleutbildade) och negativa varden pa en instabil miljo (manga
socialhjalpstagare, invandrare, arbetare, boende i allmannyttan och fa hogskoleutbilda-
de). Det fanns inte nagon skillnad mellan de aldersintegrerade och aldersindelade klas-
serna vad galler den sociala narmiljon**.

Elevsammanséattning och organisatoriska fakta. Totalt var 17 (27%) av de 63 Klas-
serna aldersintegrerade. Av klasserna bestod 15 av arskurserna 1 till 3, en av arskurser-
na 2 och 3 samt en av arskurserna 1 till 3 och sexarsgrupp. Tva av klasserna arbetade
med Montessori-metodik. De 17 aldersintegrerade klasserna kommer fran nio grundsko-
lor och de 46 aldersindelade fran 22 grundskolor. Av de 1 111 barn som ingar i studien
gick 140 elever (13%) i de aldersintegrerade klasserna.

I genomsnitt fanns 24,2 elever i klasserna med ett minimum av 15 elever och med ett
maximum av 36 elever. | de aldersintegrerade klasserna fanns i genomsnitt 24,9 elever
(SD = 1,7) och i de aldersindelade 23,9 (SD = 3,0). Skillnaden mellan de tva alders-
sammansattningarna var inte statistiskt sakerstalld'?. Det beddmdes inte som menings-
fullt att analysera larartatheten eftersom det skulle forutsatt en langre tids kontinuerlig
observation av klassrumsarbetet™.

Av de 63 larare som ingar i studien var 61 utbildade grundskollarare (97%). Av de 17
lararna som arbetade i aldersintegrerade klasser var 16 utbildade. Samtliga larare som
arbetade i aldersintegrerade klasser hade sjalva tagit initiativ till att arbeta i en aldersin-
tegrerad klass; antingen genom att soka sig till skolan eller genom att medverka till att
andra klasserna fran aldersindelade till aldersintegrerade.

Datainsamling

Forst informerades respektive skolas rektor om undersékningen och ett preliminért till-

stand att genomfora undersokningen erhélls. Darefter informerades de berérda lararna { (Fsc’t'(')’:;;‘itt;i}énﬁnge's"a
//W Formaterat: Engelska
® Utlandska medborgare samt svenska medborgare fodda i utlandet. /7 | (Storbritannien)
1?Cfr9f1b§§h§ =092 " _{ Formaterat: Engelska
! fF7(1]7672)7=7 074,p>05 _-7 | (Storbritannien)
1¢F,(];7,6,2),:, 145,p>05 e - - — 7| Formaterat: Engelska
Fritidspersonal och andra extra resurser fungerar som pedagogisk personal pa ett icke-schemalagt satt. (Storbritannien)
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om undersdkningen. En larare avbdjde medverkan'. Efter att lararna accepterat att
medverka i undersékningen tillsandes barnens foraldrar en skriftlig information om un-
dersokningen och tillstand om medverkan samlades in.

Varje skolklass bestktes under ungeféar en vecka. Under denna vecka testades eleverna
vid tva tillfallen i helkass. Infor varje deltest gav datainsamlaren en muntlig information
varefter testet genomfordes. Instruktionen upprepades vid behov. Det betonades att var
och ens svar var individuella. Vid det forsta testtillfallet fick eleverna ange val av lek-
kamrater, ett skolanpassningstest och ett ordtest. Vid det andra testtillfallet som genom-
fordes en annan dag administrerades ett sjalvbildstest, ett lastest och ett raknetest. Varje
testtillfalle omfattade hogst en lektionstimme.

Datainsamlarna observerade ocksa samtliga NYBO-barn samt ett slumpvis urval av
deras klasskamrater. Fran varje klass valdes sex elever fér observationerna™®. Forst val-
des samtliga NYBO-barn som fanns i klassen. Om det inte fanns sex NYBO-barn valdes
i tur och ordning en elev som enligt kamratvalen var bortvalt av kamraterna, ett som var
isolerat samt dérefter slumpvis 6vriga elever till sammanlagt sex elever valts ut (fanns
det sex NYBO-barn valdes saldes endast dessa ut, fanns det fem NYBO-barn valdes
dessutom en bortvald elev och sa vidare). Dessa sex elever fran varje klass observerades
i klassrummet. Fokus i observationerna var elevernas agerande i klassrummen. Lé&rarna
kom ocksa att intervjuas om dessa elevers eventuella psykosociala problem och stod
fran skolan. Sammanlagt specialstuderades 372 elever®®.

Slutligen intervjuades lararen om varje elevs sociala formagor, det pedagogiska arbets-
sattet, hur elevvarden var organiserad i skolan. Foraldrars attityder till skolan, skolun-
dervisning och skolsamverkan har undersokts med hjalp av en enkat (Stahle, 1999). Den
besvarades av 81% av fordldrarna

Nedan beskrivs datainsamlingsmetoderna i detalj.

Elevernas ordforrad samt las- och rakneférmaga. Ett ord-, ett l4s- och ett raknetest
anvandes. Ordférstaelsetestet har hamtats fran en studie av skolverket (1994). Det inne-
haller 60 ord och till varje ord finns fyra alternativa bilder. Eleven ska dra ett streck
over bilden som hor ihop med ordet. Eleverna fick tre minuter pa sig att hinna med sa
manga som mojligt av 60 ord. Testets reliabilitet ar enligt Arngvist (1999) till-
fredsstallande (Guttmans split-half-test = .99; Cronbachs o = .96; test-retest = .71).

Lastestet har konstruerats av Anders Arngvist (1999) och matte elevernas lasforstaelse.
Eleverna fick forst hora en saga lasas upp fran band och fick darefter sjalva lasa slutet

¥ Hon avbojde med motiveringen att hon dels var nyutexaminerad larare, dels att hon just dvertagit klas-
sen.

15 Om klassen var &ldersblandad valdes eleverna fran &rskurs 2.

16 | sex aldersblandade klasser fanns inte sex barn i ratt lder. Det sammanlagda antalet barn som special-
studerades blev darfor inte 378.
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pa sagan. Slutligen fick de besvara nio skriftliga fragor med hjalp av papper och penna.
Datainsamlaren informerade barnen om att samtliga svar fanns att finna i den utdelade
texten. Antalet ratt kunde variera mellan 0 och 9. I nagra fall kunde halva poang delas
ut. Sagan tog ungefar tio minuter och eleverna fick darefter tio minuter pa sig att besva-
ra fragorna. Aven det testets reliabilitet var enligt Arnqvist (1999) god (Guttmans split-
half-test = .82; Cronbachs o, = .87).

Réknetestet utgors av ett av deltesten (numerisk rdkning) i den nationella utvarderingen
for arskurs 2 (Ljung & Pettersson, 1990). | originalversion anvandes 15 olika tal. For att
minska tidsatgangen for deltestet valdes tio av de 15 talen ut, fem vardera additions- och
subtraktionstal. I originalversionen hade deltestet en ndrmast perfekt normalférdelning
av ratt, baserat pa svaren fran 3 000 elever under varterminen i arskurs 2. | den forkor-
tade versionen valdes talen ut utifran deras relativa svarighetsgrad; tal med tak- och
botteneffekter hade valts bort. Eleven kunde vélja mellan huvudrékning eller att gora en
uppstéllning vid sidan om talet. Tva ovningsuppgifter l6ste klassen tillsammans med
datainsamlaren innan eleverna sjalva fick arbeta med de tio uppgifterna. Det genom-
snittliga antalet ratt som eleverna i den nationella utvarderingen hade pé dessa tio tal var
6.4. Eleverna fick tio minuter pa sig att hinna l6sa sa manga tal som majligt.

Elevernas skolanpassning. Elevernas skolanpassning mattes pa tre satt. For det forsta
anvéndes ett test ur testbatteriet UMESOL (Taube, Torneus & Lundberg, 1984): Bal-
long- och flaggbarnen. Testet bestar av ett testhafte med 20 pastdenden om kamratkon-
takter i skolan (t ex "Andra tycker jag &r en bra kamrat”, ”Jag &r inte radd for stora
barn”), hur skolarbetet fungerar (t ex "Mycket ar trakigt av det man lar sig”, "Jag lar
mig snabbt™”) samt allmanna upplevelsen av att ga i skolan (t ex "det &r roligt att ga i
skolan™). For varje pastaende fanns en motsatt pastaende (t ex "Det gar langsamt for
ballongbarnet att lara sig saker och ting” samt ”Flaggbarnet lar sig snabbt”). Om eleven
kryssat for det svarsalternativ som innebar en positiv sjélvbild har det tilldelats vardet 1
och i annat fall vardet 0. Den sammanlagda summan kan darfor variera mellan 0 och 20.
Testet tog 30 minuter att genomféra. Enligt testmanualen ar medelvérdet for deltestet
(baserat pa narmare 700 barn i 44 klasser) 16.3 (SD = 0.34) och reliabiliteten .49.

For det andra fick eleverna besvara fragan om det fanns nagon i skolan som de kande att
de kunde vénda sig till om de hade problem. Metoden har tidigare anvénts i en studie
(Sundell & Colbidrnsen, 1996) som bland annat omfattade 147 elever i tio klasser i
arskurs 2. Av dem var det 8% som uppgav sig sakna nagon vuxen att vanda sig till vid
problem.

For det tredje observerades de 372 specialstuderade elevernas agerande under lektioner-
na. Syftet med observationerna var dels att se hur vél eleverna fungerade i klassrummet,
dels att fa information om hur lararen organiserade undervisningen. Observations-
metoden har tidigare anvants av Stigler, Lee och Stevenson (1987). Vissa modifikationer
har dock gjorts for att passa syftet med studien, framst att antalet elevbeteenden som
kunde kategoriseras har minskats. Forst fick datainsamlaren i samrad med lararen vélja
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ut de lektionstimmar som var lampliga att observera. De senare skulle véljas ut fran
lararledda aktiviteter eller individuellt arbete, inte eventuella halminuter (t ex mellan
avkladning efter utevistelse och fore lunch). Sa fort en observationsperiod pabdrjades,
skulle de sex utvalda eleverna observeras i en i forvdg bestdmd ordning.
Observationerna utfordes i form av sex block. I varje block observerades vart och ett av
de sex barnen vid ett tillfalle (totalt sex observationer). Varje observation innebdr att
barnet och lararen observerades under 15 sekunder och att det intraffade dérefter
noterades i protokollet. Darefter paborjades nasta observation. Observationsblocken
inleddes den 5, 10, 15, 20, 25 och 30 minuten i de utvalda lektionerna. Det betyder att
varje barn skulle observeras sex ganger per lektion, totalt 36 ganger. Nar ett
observationsblock paborjades, avsoktes skolans rum i tur och ordning (om eleverna
sitter i olika rum). Nar alla barn observerats pa det sattet en gang paborjades nasta
observationsrunda. Om ett utvalt barn blev sjukt fore det forsta testtillfallet valdes ett
nytt barn ut. Varje observation indelades i fyra registreringar: aktivitet (t ex svenska,
matematik, bild och form), situation (helklass, grupp, enskilt arbete), l&rarens agerande
(presenterar kunskap, feedback, tillsagelse, observerar klass/réttar skrivningar) samt
elevens agerande (involverad, ej involverad, fysiskt eller verbalt regelbrott, vandrar
omkring i klassrummet, samt oklart'’). Alla registreringar utgick fran det observerade
barnet, oberoende av vad resten av klassen gjorde. Andelen involverade beteenden
betraktas som ett matt pa god skolanpassning.

Kamratkontakter. Elevernas kamratkontakter registrerades pa tre satt. Det forsta inne-
bar att varje elev fick beskriva vilka tre andra barn som det helst ville leka tillsammans
med (positiva val) och vilka tre barn det inte ville leka med (negativa val). Fore det att
eleverna fick svara skrev datainsamlaren upp alla elevers namn pa tavlan. Eleverna
uppmanades att inte beratta om sina val for nagon annan eller diskutera det pa rasten.
Om eleverna inte kunde géra sex val sammanlagt pressades de inte till detta. Om datain-
samlingsmetoden anvands pa detta satt finns det inga pavisbara negativa effekter pa
kamratrelationer eller pa enskilda barns vdlméaende (Hayvren & Hymel, 1984). Det
finns inte nagot bortfall av svar vad géller barnens val av lekkamrater. Svaren bearbeta-
des enligt Coie och Dodge (1983). Forst summerades antalet positiva och negativa svar
som varje elev fatt. Darefter z-transformerades summorna som anvandes for att skapa
tva matt: social preferens (positiva — negativa val) och social paverkan (positiva + nega-
tiva val). Med hjalp av dessa varden erhalls fem typer av kamratkontakter: bortvalda (de
som fatt fa positiva val och manga negativa), isolerade (fa positiva val och fa negativa
val), populara (manga positiva val och fa negativa val), kontroversiella (manga positiva
val och manga negativa val) samt dvriga barn som har kallas genomsnittliga. Tidigare
forskning har visat att elever som &r aktivt bortvalda av kamraterna riskerar att hamna i
riskzonen for framtida psykosociala problem (Parker & Asher, 1987).

Det andra sattet som kamratkontakterna registrerades pa var genom lararintervjuer om
de 372 specialstuderade eleverna. Intervjuerna genomfoérdes med hjélp av Cederblad och

7 Det som inte kunde hénféras till ndgon av de andra tre kategorierna.
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HOoks symtomlista (1984; 1991). Symtomlistan bestar av 34 symtom. En av fragorna be-
handlar elevernas kamratkontakter. Det fanns fem svarsalternativ som gar fran starkt avvi-
kande, utatriktade beteenden (paflugen, aggressivt patrangande eller installsamt klangig),
over normala beteenden till starkt avvikande, inatvanda beteenden (skygg avskarmad, drar
sig undan). Instrumentet ar konstruerat for att kunna anvandas for bade barn och ung-
domar.

Det tredje sattet innebar att foraldrarna i enkatform fick beskriva sin bild av barnens
kamratkontakter i skolan. Av foraldrarna besvarade 81% fragan.

Sociala formagor. Lararna ombads bedoma varje elevs sociala formagor i fem av-
seenden: samarbetsformaga (eleven &r latt att komma Gverens med och ar sam-
arbetsvillig, hjalper till, delar med sig och turas om), avbrytande (eleven skapar oro nér
han/hon kommer in i en grupp, delar inte med sig och forsoker fa alla andra att géra som
det vill), brakighet (eleven startar brak, sager otrevliga saker till andra barn, knuffar
eller slar dem), blyghet (eleven upptrader blygt mot andra barn, leker och arbetar oftast
for sig sjalv) samt ledaregenskaper (eleven blir vald som ledare av andra barn, andra
tycker om att ha honom/henne som ansvarig). Elevernas egenskaper bedémdes med
hjélp av en femgradig skala 1=néstan aldrig forekommande; 2=séllan; 3=ibland; 4=ofta;
5=nastan alltid). Av de 63 ldrarna ansag tre att de inte kunde skatta elevernas sociala
formagor, ndgot som berdrde 85 elever i aldersindelade klasser.

Elevernas sjalvbild. Ett andra deltest frin UMESOL (Taube m fl., 1984) anvandes for
att beskriva elevernas sjalvbild: svarighetsgrad. Av de atta delfrdgor som ingar i origi-
nalversionen anvandes sex. Det handlade om att eleverna fick bedéma hur svart det var
att lasa ord, lasa bocker, skriva meningar, rékna, idrotta samt rita en bild. Fyra svarsal-
ternativ fanns (latt, ganska latt, ganska svart, svart). Samma sex delfragor har anvants i
en utvardering av 220 barn i aldrarna sju till nio &r i barnskolan i Skévde (Arnqvist,
1999). Enligt Arngvist &r reliabiliteten i form av Guttmans split-half-test .81, Cronbachs
a. .77 och .34 for test-retest med ett ars mellanrum. Barnen fick 15 minuter pa sig att
genomfora testet.

Test-retest-analys med 19 barn. Med 12 veckors mellanrum testades en klass med 19
elever som inte ingick i huvudundersokningen. Test-retest korrelationerna var .48 for
raknetestet, .72 for ordforstaelsetestet, .58 for lasforstaelsetest samt .54 for skolanpass-
ningstestet, vilka samtliga var signifikanta (p < .05). Daremot var inte sambandet vad
géller sjalvbildstestet statistiskt sékerstéllt (r = .26). Antalet positiva nomineringar som
barnen fick var statistiskt sakerstéllt (r = .79) medan antalet negativa val inte var det (r
=.38). Det sista resultatet ligger i linje med annan forskning som visat att positiva val ar
stabilare dn negativa (Hymel, 1983).

Stod och hjalp. Lararna fick ocksa beskriva de 372 specialstuderade elevernas eventu-

ella skolstdd utdver det normala. Stodet har kategoriserats i tre typer: det som primart
berdr inlarning (t ex. speciallarare i ett eller flera &mnen, specialpedagog eller extra
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resurs), elevens sociala situation (t ex. stod till mobbade elever) samt andra typer av
stod (t ex psykosociala problem som inte enkelt kunde hérledas till skolan, exempelvis
elever med matproblem).

Pedagogiskt arbetssatt. Det pedagogiska arbetssattet mattes pa tva satt, dels genom en
enkat till lararna, dels genom observationer av klassrumsarbetet. Samtliga 63 larare fick
i en enkat ta stallning till 43 pastaenden om pedagogik som valts ut for att beskriva sju
olika omraden (bilaga A): skolans ledarskap (sju fragor), samarbete mellan larare (sex
fragor), samarbete med foraldrar (sex fragor), social ordning i klassrummet (fem fragor),
betoning pa basfardigheter (sex fragor), strukturerad undervisning (sex fragor) samt
forvantningar pa eleverna (fyra fragor). Pastadendena har hamtats fran forskning om sa
kallat “effektiva skolor” (Scheerens & Bosker, 1997) och har alla befunnits k&nneteckna
skolor med goda sociala och inlarningsmassiga elevresultat. For varje pastaende fanns
fem svarsalternativ som varierade fran ”Instammer helt” till ”Instammer inte alls”. En lara-
re besvarade inte enkaten, varfor antalet svar ar 62. En konfirmatorisk faktoranalys bekraf-
tade inte de sju omradena. Faktoranalysen talade istéllet for tre grundlaggande pedagogiska
dimensioner (bilaga B): skolans ledarskap (bestdende av 10 pastdenden), samarbete med
larare och foraldrar (bestaende av 11 pastaenden) samt individualisering (bestdende av nio
pastdenden). Dessa tre dimensioner bekraftas ocksa i grova drag av Cronbachs o-
koefficient'®. Det betyder att samarbete mellan skolpersonal och samarbete med féraldrar
tillsammans bildar en dimension, att strukturerade lektioner, social ordning och betoning
pa basfardigheter tillsammans bildar en dimension samt att lararens hoga forvantningar
inte faller ut som ndgon faktor utan att de pastdendena delvis faller in under de tre dimen-
sionerna.

Det pedagogiska arbetssattet undersoktes ocksa med hjélp av de 11 672 15-sekunders
observationerna'® som samlades in under datainsamlingsveckan. Dessa observationer
kodades utifran om lararen undervisade hela eller delar av klassen eller om eleverna
arbetade sjalvstandigt. | det senare fallet kunde det forekomma att lararen undervisade
eller instruerade en enskild elev. Den genomsnittliga tiden som &gnades at sjalvstandigt
arbete var 52%. Sambandet mellan lararnas pedagogiska attityder och det faktiska arbe-
tet i klassrummen var statistiskt sakerstallt vad géller synen pa individualisering, ju mer
lararen foresprakade ett individualiserat arbetssatt™®, desto mer tid dgnades &t sjalvstan-
digt arbete?’.

Social bakgrund. Samtliga foraldrar tillsandes en enkat som innehdll fragor om arbets-
och familjesituation, kontakt och tillfredsstéllelse med skolan samt énskemal om delta-

18 For skolans ledarskap var o = .84, for samarbete med larare och foraldrar o = .79, och for individualise-
ring o = 69.

19 Det motsvarar narmare 49 timmar i effektiv tid eller i genomsnitt 46 minuter per klass.

2 Framfor allt att de ansdg att undervisning i helgrupp gér att manga elever inte forstar, att de inte fore-
drog att undervisa i helgrupp, att de menade att kunskap inte kunde méatas samt att de ansag det viktigt att
eleverna fick arbeta i sin egen takt.

2r = 41, p <.0001 (N = 62)
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gande i skolans rad (se aven Stahle, 1999). | den har unders6kningen anvands data om
familjesituation och foréldrarnas sociala bakgrund. Ett satt att definiera social bakgrund
ar att utga ifran manniskors yrken. Det har gjorts med hjalp av Statistiska centralbyrans
socioekonomiska indelning (1982). Om bada foraldrar forvarvsarbetade bestamdes den
socioekonomiska statusen av den av de tva som hade hogst status. Av barnen kom 50%
frdn hem som kan ségas tillhdra socialgrupp ett??, 30% socialgrupp tva*® och 20% soci-
algrupp tre®®. 1 81% av familjerna hade bada foraldrarna arbete, i 15% en foralder och i
4% saknade bada foraldrarna arbete (studerade, arbetsls, pensionerad). Av barnen hade
76% gatt i kommunal barnomsorg fore grundskolan, 9% i kooperativ, 7% i vinstdrivna
och 9% familjedaghem. Av féraldrarna uppgav 94% att de var sammanboende.

Databearbetning

I huvudsak har tre statistiska metoder anvénts for att underlatta tolkningar av resultaten:
y2-analys, variansanalys och multipel eller logistisk regressionsanalys. Med hjélp av dessa
statistiska metoder gar det att vardera om eventuella skillnader mellan aldersintegrerade
och aldersindelade klasser &r tillrackligt stora for att vara trovardiga och relevanta eller om
de &r sa sma att de rimligen orsakats av slumpen. y2-analys anvands nar man vill jamfora
en erhallen fordelning av svar mot den fordelning som kan forvantas uppkomma av slum-
pen. Ar till exempel proportionen ja-svar storre i en grupp jamford med en annan? Vari-
ansanalys anvandes nar det som undersoks &r pa intervall- eller kvotskaleniva (t.ex. hur
manga ratt barnen hade pa det matematiska testet). Metoden innebar att tva eller flera
gruppers medelvarden jamfors utifran spridningen inom, respektive mellan grupperna. Om
spridningen inom en grupp &r liten 6kar sannolikheten att gruppen ar homogen. Ar sprid-
ningen daremot stor talar det for att gruppen ar heterogen, vilket gor det oklart vad resulta-
ten kan generaliseras till. Multipel och logistisk regressionsanalys anvands for att under-
soka hur flera mojliga variabler tillsammans paverkar en effektvariabel. | de fallen &r det
viktigt att forklaringsvariablerna inte ar hogt korrelerade. Regressionsanalyser ger bade
svar pa fragan hur stor del av den totala variansen som forklaras av forklaringsvariablerna
(R?) och vilka av de méjliga forklaringsvariablerna som har det storsta forklaringsvardet.
Den forklarade variansen kan i princip uppga till 100% men Gverstiger sallan 50% vid ana-
lyser i samhallsvetenskap. Innan multipel eller logistiska regressionsanalyser anvandes
justerades data forst for skaltekniska olikheter och for bristande reliabilitet med hjélp av
PRELIS (Joreskog & Sorbom, 1993). Enstaka data som saknades estimerades ocksa
med hjalp av PRELIS. Analyserna genomfordes med hjélp av Windows-versionen av
LISRELS.30.

For att nddvéndig statistisk information inte i onédan ska belasta texten &r den placerad
i form av en fotnot langst ner pa sidan. Om fotnoten inleds med ett F betyder det att vari-
ansanalys anvants. Inleds den med 2 har data bearbetats med y2-analys samt r med nagon
form av korrelationsanalys. Siffrorna inom parentesen avser hur manga frihetsgrader som

22 Féretagare, fria yrkesutévare med akademikeryrken (t ex lakare) samt hogre tjansteman (t ex jurister).
28 Tjansteman p& mellanniva (t ex larare, journalister).
2 Utbildade och outbildade arbetare samt lagre tjansteman (t ex vaktméastare).
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sannolikhetsgranser bestamts av. Siffrorna efter parentesen beskriver vardet pa det statis-
tiska testet. Den avslutande bokstaven p anger hur sdker man kan vara att skillnaden &r
sann och inte orsakad av slumpen. Om p-vérdet anges till p < .01 betyder det att det &ar en
chans pa 100 att det resultatet skulle ha kunnat erhallas av slumpen. Anges vardet till p <
.0001 &r chansen bara en pa 10 000 att det resultatet skulle ha kunnat erhallas av slumpen.
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RESULTAT

Resultatdelen bestar av sju delar. Forst undersoks om elevernas sociala bakgrund skiljer
sig at beroende pa om de gar i aldersintegrerade eller aldersindelade klasser. Den infor-
mationen baseras pa de 862 foraldrar som besvarat en foraldraenkéat. Darefter redovisas
de genomsnittliga resultat for elevernas inlérning, sjalvbild, skolanpassning, sociala
formagor och kamratkontakter. Dessa resultat bygger i princip pa samtliga 1 111 barn
(ett visst bortfall av svar finns for vissa data). Som tredje steg jamfors samtliga elever i
de aldersindelade och aldersintegrerade klasserna vad géller inlarning, sjalvbild, skolan-
passning, sociala formagor och kamratkontakter. Som fjarde del jamfors andelen svag-
presterande elever samt dessa elevers sjélvbild, skolanpassning, sociala formagor och
kamratkontakter. Andelen elever som ingar i dessa analyser ar av naturliga skal betyd-
ligt farre 4n 1 111. Som femte del undersoks vilka klasskamrater som eleverna i de al-
dersintegrerade klasserna foredrog att umgas tillsammans med. Darefter jamfors larar-
nas pedagogiska attityder och faktiska klassrumsarbete. Andelen larare som funderar pa
att byta arbete redovisas ocksa. Analysenheten ar har lararen till skillnad fran eleverna.
Resultatdelen avslutas med en test av alternativa forklaringar till elevernas prestationer
oavsett klassform.

Elevernas sociala bakgrund

De tva elevgrupperna liknade varandra i stora drag. Det fanns dock tva mindre skillna-
der vad galler social bakgrund; det var nagot vanligare att eleverna i aldersindelade
klasser kom fran familjer dar foraldrarna sammanbodde och det var nagot farre av dem
som hade erfarenhet av barnomsorg utanfor hemmet (tabell 1). I 6vrigt fanns inte nagra
statistiskt sakerstallda skillnader.

Tabell 1. Elevernas bakgrund (%) i aldersindelade och aldersintegrerade klasser

Aldersindelade | Aldersintegrerade | 2(1)
Pojkar 53 53 0,01
Invandrarbakgrund 14 10 2,00
Ensamstéende foraldrar 5 11 5,97
Socioekonomisk status 1 52 42 3,65
Arbetsloshet i familjen 7 5 0,66
Egna foretagare bland foraldrarna 25 27 0,66
Barnomsorg utanfor hemmet 91 98 4,23

ap<.05;bp<.01;¢p<.001; dp<.0001
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Genomsnittliga resultat

Nedan redovisas genomsnittliga varden for elevernas inlarning, sjalvbild, skolanpass-
ning, sociala formagor och kamratkontakter (tabell 2). | de flesta fall fanns en god
spridning, vilket antyder att matten var tillforlitliga.

Tabell 2. Beskrivande statistik av de anvanda matten pa barnens situation

Mojliga N M SD Min -

poang Max

Réknetest 0-10 | 1062 | 3,96 2,26 0-10
Ordtest 0-60 | 1079 | 43,99 | 1344 | 5-60
Lastest 0-9 [ 1053 | 5,60 2,40 0-9
Sjélvbild 6-24 ) 1064 | 16,84 | 4,13 6-24
Skolanpassning 0-20| 1080 | 17,71 | 2,50 2-20
Saknar vuxen att tala med (%) 0-1 | 1111 | 135 — 0-1
Involverad i undervisning (%) 0-100| 372 77,6 15,1 |15-100
Positiva val 0-28 | 1111 2,54 1,65 0-10
Negativa val 0-28 | 1111 | 1,65 2,08 0-17
Omsesidiga val (%) 0-1 | 1111 83 - 0-1
Socialt bortvalda barn (%) 0-1 | 1111 18 - 0-1
Daliga kamratkontakter (foraldr.) (%) | 0-1 862 9 - 0-1
Daliga kamratkontakter (larare) (%) 0-1 372 21 - 0-1
Samarbete 1-5 | 1037 3,65 1,14 1-5
Avbrytande 1-5 11037 | 187 1,17 1-5
Blyghet 1-5 | 1037 | 1,93 1,08 1-5
Brakighet 1-5 | 1037 | 1,70 1,07 1-5
Ledaregenskaper 1-5 11037 | 250 1,20 1-5

Tabell 3 redovisar sambanden mellan de test som anvandes. Korrelationen mellan de tre
inlarningstesten ar relativt goda. Det finns ocksa statistiskt sakerstallda samband mellan
flera av matten pa elevernas kamratkontakter, liksom pa sambanden mellan kamratkon-
takterna och lararnas skattningar av elevernas sociala férmagor. Darutdver var samban-
den mellan matten relativt laga. Det innebér att det inte finns nagot motiv att reducera
antalet matt for de fortsatta analyserna; de enskilda matten mater olika aspekter av ele-
vernas inlarning, sjalvbild med mera.
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Tabell 3.
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Jamforelse mellan aldersindelade och aldersintegrerade klasser

Tabell 4 redovisar skillnaderna mellan aldersindelade och aldersintegrerade klasser nar
det galler elevernas inlarning, skolanpassning, sjalvbild, sociala formagor samt kamrat-
kontakter. I analyser som bygger pa samtliga 1 111 elever fanns 140 i aldersintegrerade
och 971 i aldersindelade klasser. Av foraldrarna som lamnat uppgifter hade 82 sina barn
i aldersintegrerade klasser och 780 i aldersindelade klasser. Nar det galler de specialstu-
derade 372 eleverna gick 100 i aldersintegrerade klasser och 272 i aldersindelade.

Tabell 4. Skillnader mellan aldersintegrerade och aldersindelade klasser

Aldersinde- | Aldersin- | Statistisk testning
lade tegrerade

Réakneformaga 4,0 37 F(1/1063) = 1,34
Ordforstaelse 43,9 44,4 F(1/1078) = 0,15
Lasformaga 5,6 5,4 F(1/1054) = 0,76
Sjalvbild 16,9 16,6 F (1/1065) = 0,37
Skolanpassning 17,7 17,9 F (1/1079) = 0,89
Saknar vuxen att tala med (%) 14 9 v*(1) = 1,88
Involverad i undervisning (%) 79 74 F(1/367) = 8,22
Positiva val 2,5 2,7 F (1/1109) =191
Negativa val 1,6 1,8 F (1/1109) = 0,53
Omsesidiga val (%) 83 83 v*(1) = 0,01
Socialt bortvalda barn (%) 18 18 x*(1) = 0,02
Déliga kamratkontakter (foraldr.) (%) 8 12 v’(1) =171
Déliga kamratkontakter (larare) (%) 18 12 v*(1) = 3,29
Samarbete 3,7 3,7 F (1/1035) = 0,09
Avbrott 19 1,7 F (1/1035) = 2,54
Blyghet 19 19 F (1/1035) = 0,24
Brakighet 1,7 1,6 F (1/1035) = 3,51
Ledarformaga 2,5 2,7 F (1/1035) = 3,51

ap<.05;bp<.01;¢p<.001; dp<.0001

Resultaten visade att det endast fanns en statistiskt sakerstalld skillnad mellan de tva
alderssammansattningarna: eleverna i aldersindelade klasser var mer engagerade i klass-
rumsarbetet. Det betyder att i de flesta fall presterade eleverna i genomsnitt lika bra i de
aldersindelade och aldersindelade klasserna. Bakom dessa genomsnittliga varden doljer
sig skillnader i variation mellan den bésta och den samste i klassen. Resultaten visar att
det fanns storre andelar elever med “extrem-vérden” saval i positiv som negativ bemar-
kelse i de aldersintegrerade klasserna (bilaga C).
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Svagpresterande elever

Att vara svagpresterande brukar definieras som att prestera samre an en standardavvi-
kelse frdn medelvardet®. | det aktuella fallet betyder det att alla som hade noll eller ett
ratt pa raknetestet (oberoende av om de gick i aldersintegrerade eller aldersindelade
klasser) betraktas som svagpresterande, alla som 3 ratt eller farre pa lastestet samt alla
som 30 ratt eller farre pa ordférstaelsetestet. Resultaten visar att det fanns flera svag-
presterade elever i de aldersintegrerade klasserna vad galler rakning och lasning®. Det
var inte nagon statistiskt sakerstalld skillnad i andelen elever som var svaga i ordforsta-
else (tabell 5).

Tabell 5. Andel svagpresterande elever i de olika klasserna (%)

Aldersindelade | Aldersintegrerade x2(1)
Svagpresterande raknetest 12 18 4,89%
Svagpresterande lastest 20 27 3.60°
Svagpresterande ordtest 18 17 0,01
Sarskilt stod i skolan 25 9 11,16°
Varav i inlarning 14 2 10,35°
Varav i social tréning 6 6 0,00
Varav Ovrigt 5 1 2,84

ap<.05;bp<.01;¢p<.001; dp<.0001

Tvart emot vad som kunde forvantas utifran forekomsten av svagpresterande elever var
det vanligare att eleverna i de aldersindelade klasserna fick sarskilt stod, framst i inlér-
ningssituationen. Av eleverna i de aldersindelade klasserna var det 14% som fick det
medan motsvarande siffra var 2% i de aldersintegrerade. Den vanligaste typen av stod i
inlarningen var speciallarare (aktuellt for 8% av samtliga elever) och personlig assistent
(4%). Analyserna visar ocksa att elever som enligt den ovanstdende definitionen kunde
betraktas som svagpresterande i l&sning och/eller rakning fick 28% extra stod i inlar-
ningen i aldersindelade klasser medan endast 6% fick det i aldersintegrerade klasser.
Den skillnaden var statistiskt sakerstalld®’. Av eleverna som inte var svagpresterande i
lasning eller rakning fick 8% sarskilt stod i de aldersindelade klasserna medan ingen
fick det i de aldersintegrerade klasserna. Ocksa den skillnaden var statistiskt saker-
stalld®®. Att det faktiskt fanns barn i de ldersindelade klasserna som fick sérskilt stod
trots att de inte enligt testen beddmdes som svagpresterande kan dels forklaras av att

% | reella termer omfattar det ungefar de 16% som presterar samst.

% Dessutom fanns det flera elever i de aldersintegrerade klasserna som var svaga bade i lasning och rak-
ning (11%) &n i de &ldersindelade klasserna (5%), x%(1) = 8,46, p <. 01.

2 ¥4(1) =6.31, p<.01 (n = 103)

% y%(1) =5.84, p <.01 (n = 255)
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testen inte tillrackligt val lyckades identifiera de svagpresterande eleverna, dels att de
kan ha haft behov av sérkskilt stod i andra &mnen an lasning och rékning.

Extra stdd i kamratkontakterna handlade néstan uteslutande om samtal mellan klassfore-
standare och foraldrar eller samtal mellan klassforestandare och fritidspersonal (3%)
alternativt att olika mobbningsprogram anvéandes (3%). Ovrigt sarskilt stod bestod av
samtal mellan klassforestandare och foréaldrar (1%), mellan elev och skolpsykolog (2%)
eller av PBU-kontakt *° (0,5%).

Svagpresterandes sjalvbild. Eleverna som var svagpresterande enligt ovanstaende de-
finition i lasning och/eller rakning hade samre varden i s gott som samtliga matt &n de
som inte var svagpresterande (bilaga D). De svagpresterande eleverna i de aldersintegre-
rade klasserna hade nagot béttre skolanpassning enligt UMESOL-testet medan de hade
nagot samre enligt observationerna i klassrummet (tabell 6). Vidare var eleverna i de
aldersintegrerade klasserna mindre avbrytande och blyga samt hade béttre ledaregen-
skaper enligt lararskattningarna.

Tabell 6. Svagpresterandes sjalvbild, skolanpassning, sociala formagor och kamrat-
kontakter

Aldersinde- | Aldersin- | Statistisk testning
lade tegrerade
(n=242) (n=46)
Sjélvbild 15,0 15,0 F (1/286) = 0,01
Skolanpassning 16,9 18,0 F (1/279) = 5,46%
Saknar vuxen att tala med (%) 17 15 x*(1) = 0,06
Involverad i undervisning (%) 75 68 F(1/101) = 4,41°
Positiva val 2,1 2,3 F (1/286) = 0,73
Negativa val 2,1 19 F (1/286) = 0,33
Omsesidiga val (%) 76 86 v*(1) = 1,61
Socialt bortvalda barn (%) 30 24 v*(1) = 0,64
Daliga kamratkontakter (foraldr.) (%) 12 14 v*(1) = 0,30
Daliga kamratkontakter (larare) (%) 30 19 x*(1) = 0,80
Samarbete 34 3,4 F (1/267) = 0,01
Avbrott 2,1 1,7 F (1/267) = 4,242
Blyghet 2,2 1,8 F (1/267) = 5,512
Brékighet 1,8 1,7 F (1/237) = 0,58
Ledarforméga 2,0 2,4 F (1/267) = 4,542

ap<.05;bp<.01;¢p<.001; 9p<.0001

2 psykiatrisk barn- och ungdomsvard
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Det ska noteras att dessa analyser bor betraktas som preliminara eftersom de bygger pa
endast 46 svagpresterande elever i de aldersintegrerade klasserna vilket ska jamforas
med 242 i de aldersindelade.

Kamratval

Enligt Hemer (1991) och Aberg-Bengtsson (1993; 1994) fortsétter de flesta elever i &l-
dersintegrerade klasser att umgas aldershomogent. | den har studien undersoktes det
aldershlandade umgénget med hjalp av elevernas val av vilka tre elever de ville umgas
med och vilka tre de inte ville umgas.

| de 17 aldersintegrerade klasserna fanns i genomsnitt 8,0 barn i arskurs ett, 8,7 i arskurs
tva och 8,8 i arskurs tre. Det fanns ocksa ungefar lika manga pojkar och flickor i ge-
nomsnitt i varje arskurs. Det betyder att om elevernas val skedde slumpmassigt skulle
en tredjedel av valen vara fran den egna arskursen och hélften av valen kénshomogena.
Sa var inte fallet. Av valen som handlade om vilka eleverna ville vara tillsammans med
var 74% elever fran den egna arskursen; 72% i arskurs 1, 68% i arskurs 2 och 82% i
arskurs 3 (figur 1). Nastan alla (92%) hade valt minst en elev fran den egna aldern. Re-
sultaten visar alltsa att eleverna i de aldersintegrerade klasserna foredrog jamnariga,
oberoende av arskurs. Vidare visade elevernas val att fem av sex (84%) foredrog kamra-
ter av samma kon; 81% i arskurs 1, 91% i arskurs 2 och 80% i arskurs 3. Val fran det
egna konet var nagot vanligare bland elever i ett slumpvis urval av aldersindelade klas-
ser 4n i de ldersintegrerade klasserna®.

De negativa valen var mer normalt férdelade; ungefar en tredjedel (36%) rorde elever i
den egna éldersgruppen. Andelen barn med samma kon var ocksa ungefar det som kun-
de forvantas av slumpen; ungefér halften. | det senare fallet fanns det inte heller ndgon
skillnad mellan elever i aldersintegrerade och &ldersindelade klasser®.

Sammantaget visar resultaten att aldersintegrering inte tycks dka det alders- och kons-
blandade umgénget i klasserna®.

Pedagogiskt arbetssatt

Tabell 8 redovisar skillnader mellan de aldersindelade och aldersintegrerade klasserna
nar det géller lararens pedagogiska attityder (enkétsvar) och arbetssatt (observationer).
Lararna i aldersintegrerade klasser skattade skolans ledarskap som nagot béttre &n larare
i aldersindelade klasser. Daremot fanns det inte nagon skillnad mellan aldersintegrerade

® F(1,772) = 6,01 (p > .01); I 33 undersokta &ldersindelade klasserna férekom 96% kénshomogena val.
1 F(1,772) = 1,23 (p > .05)
%2 For ett exempel pa hur kamratvalen kan se ut i en aldersintegrerad klass, se bilaga E.
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Figur 1 Andel elever i arskurs 1, 2 och 3 i de aldersintegrerad
klasserna som valde kamrater fran samma arskurs och kon
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och aldersindelade klasser vad géller beskrivningen av larar- och foraldrasamarbetet
respektive syn pa individualisering av undervisningen. Inte heller fanns det nagon statis-
tiskt sékerstélld skillnad i forekomst av sjalvstandigt arbete. Den genomsnittliga tiden
som agnades at sjalvstandigt arbete var 52%. Da ska det observeras att flera av de ob-
serverade aktiviteterna (t ex musik, klassrad, “samling”, drama) var av sadan karaktar
att de i princip maste ske i hel- eller halvgrupp.

Tabell 8. Pedagogiska skillnader mellan aldersintegrerade och aldersindelade klasser

Aldersindelade | Aldersintegre-
(n =46) rad
(n=17)
Lararsamarbete (enkét) 1,8 1,8 F (1/61)= 0,95
Ledarskap (enkaét) 2,8 2,2 F(1/61)=12,00°
Individualisering (enkét) 2,6 2,5 F(1/61)= 0,41
Sjalvstandigt arbete (observation) 48 57 F(1/61) = 1,51

“p <.05; °p < .01; %p < .001
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En fraga stalldes till lararna som belyser deras arbetstrivsel: om de funderade pa att byta
arbetsplats inom det narmaste aret. Av de 17 larare som arbetade i aldersintegrerade
klasser svarade 40% att de funderade pa att gora det. | de 46 aldersindelade klasserna
var det 24% av lararna som hade motsvarande funderingar. Skillnaden mellan de tva
grupperna var inte statistiskt sakerstalld*.

En samlad bild av elevernas prestationer

Resultatanalyserna avslutas med ett forsok att forklara elevernas situation med hjalp av
multipel och logistisk regressionsanalys. Som férklaringsvariabler anvénds om klassen
var aldersintegrerad eller ej, forekomsten av sjalvstandigt arbete i det observerade klass-
rumsarbetet, barnets kén, nationalitet och alder, om barnet under forskoledren vistats i
hemmet eller i omsorg utanfor hemmet, foraldrarnas yrke och civilstand, samt antal ele-
ver i klassen. De anvanda forklaringsvariablerna var inte hogt korrelerade®. Analyserna
baseras ej pa samtliga barn pa grund av bortfall av information om barnens hembak-
grund.

Resultaten visar att de anvanda forklaringsvariablerna hade ett lagt forklaringsvérde
(bilaga F); de forklarade en liten andel av variansen. Visserligen var den totala forklar-
ingsmodellen statistiskt sakerstalld i 14 av 18 matt, men det var endast mellan 2 och 8%
av variansen som kunde forklaras. Det betyder att mellan 92 och 98% av elevernas pre-
stationer inte kunde forklaras. Endast i ett av de 18 matten var klassens alderssamman-
sattning en statistiskt sakerstalld forklaringsvariabel; eleverna i de aldersindelade klas-
ser skattades som nagot brakigare av lararna. Den variabel som hade det storsta forklar-
ingsvardet var om eleven var pojke eller flicka; i allmanhet antyder resultaten att poj-
karna hade sémre skolanpassning, kamratkontakter och sociala fardigheter. Elever som
var fodda senare pa aret presterade samre i raknetestet och var mer sociala. Elever fran
klasser med hogre andel sjalvstandigt arbete var mindre involverade i klassrumsarbetet
samt hade sémre sociala fardigheter.

Sammantaget ger de multipla regressionsanalyserna inget stod for att alderssamman-
séattningen &r avgorande for elevernas situation i skolan.

% 4%(1)=1,46, p>.05
¥_22<r<.23
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DISKUSSION

Aldersintegrerade klasser har formodats gynna elevers inlarning samt sociala och kéns-
lomassiga utveckling. De har ocksa formodats gynna svagpresterande elever, underlatta
inférandet av ett mer individualiserat arbetssatt i skolan samt gynna larares arbetssitua-
tion (Andra Thelin, 1991; Nandrup & Renberg, 1992; Skoldverstyrelsen 1985; Ostmar,
1981). Syftet med denna studie var att undersfka om dessa forvantningar stéammer. Un-
dersokningen baseras pd 17 aldersintegrerade och 46 aldersindelade klasser fran 31
Stockholmsskolor. Totalt omfattar studien 1 111 elever i arskurs tva.

Undersokningen visar att:

e det inte fanns ndgon genomsnittlig skillnad i klasstorlek <+~~~ | Formaterat: Indrag: Vanster:
o . . . 0 cm, Hangande: 0,5 cm,
o det fanns sma skillnader i elevernas sociala bakgrund Punktlista + Niv&: 1 + Justerad
e det inte fanns ndgon genomsnittlig skillnad i elevernas basfardigheter erg:+olgdmr;g-; T"adbb gf;ecfm 0,63
e det inte fanns nagon genomsnittlig skillnad i elevernas sjalvbild och skolanpassning Tabbar: Inte vid 0,63 cm
e det inte fanns ndgon genomsnittlig skillnad i elevernas sociala férmagor eller kam-
ratkontakter

e elever i de aldersintegrerade klasserna arbetade mindre koncentrerat i klassrummet

e det fanns fler svagpresterande elever i rakning och lasning i de aldersintegrerade
klasserna

o eleverna i de aldersindelade klasserna fick mer sérskilt stod i inlarning

e det inte fanns ndgon systematisk skillnad i svagpresterande elevers sjalvbild eller
skolanpassning

o eleverna i de aldersintegrerade klasserna foredrog att umgas med jamnariga

e det inte fanns nagon skillnad i beskrivningen av larar- och foraldrasamarbete respek-
tive forekomsten av ett individualiserat arbetssatt

o rektorernas ledarskap skattades som bittre i de aldersintegrerade klasserna

o elevernas sociala bakgrund kunde inte forklara resultaten

e det var lika vanligt att lararna funderade pa att byta arbetsplats

Metoddiskussion

For att skapa storsta rattvisa i jamforelsen mellan aldersindelade och aldersintegrerade
klasser baseras resultaten pa en bred undersokning av elevernas situation i skolan. For-
utom inlarning av basfardigheter har ocksa elevernas sociala férmagor, skolanpassning,
sjalvbild och kamratkontakter undersokts. | tva fall har olika uppgiftslamnare fétt be-
skriva eleverna situation, exempelvis att elever, larare och fordldrar skattat elevernas
kamratkontakter samt att elever och oberoende observattrer skattat elevernas skolan-
passning. De undersokta basfardigheterna, ordférmaga samt las- och rakneformégor, ar
alla av den typen att de ar grundlédggande for fortsatt inlarning; en férsenad inlarning har
rimligen negativa konsekvenser for den fortsatta skolvistelsen.
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Tillférlitlighet. De datainsamlingsmetoder som anvants bedéms alla vara tillforlitliga.
Det géller de tre testen av elevernas basfardigheter och sjalvbild (jfr. Arnqvist, 1999;
Skolverket, 1994; Taube m fl., 1984), metoden att undersdka elevernas kamratkontakter
(jfr. Hayvren, & Hymel, 1984; Ascher 1990) och elevernas sociala formagor (jfr. New-
comb mfl 1993). Vad géller elevernas sociala formagor var lararnas skattningar mycket
lika de som forskolepersonal gjort tre eller fyra ar tidigare. Metoderna att registrera det
pedagogiska arbetssattet tycks ocksa i stora drag ha gett tillforlitlig resultat. Enkétsvaren
och observationerna av klassrumsarbetet gav en likartad bild av var lararna lagt ett pe-
dagogiskt fokus, pa individen eller gruppen; nar lararen hade en individualiserad syn pa
undervisning arbetade barnen ocksa mer sjalvstandigt i klassrummet. Bristen pa starka
samband mellan pedagogiken och elevernas inlérning, sjélvbild eller skolanpassning
ifrdgasatter inte slutsatsen att lararenkaten ar tillforlitlig. Den pedagogiska forskning
som ligger bakom enkatens konstruktion (t ex Scheerens & Bosker, 1997) visar att vari-
ationen i pedagogik bara forklarar en mindre del av den variation som finns i elevernas
prestationer; i en metastudie av 153 olika undersokningar forklarades i genomsnitt 12%
av variansen®. | en svensk studie av mer an 3 000 elever i &rskurs 3 fann Gustafsson
(1998) att det pedagogiska arbetssattet endast forklarade 3% av variationen i elevernas
lasformaga. Den kanske viktigaste forklaringen till att den har studien inte battre kunde
forklara elevernas prestationer med de pedagogiska matten &r att vi inte undersokt kvali-
teten i samspelet mellan larare och elever. Hur larde exempelvis l&rarna eleverna att
lasa®, hur presenterade lararen ny information, hur forsikrade de sig om att eleverna
forstatt och hur ingick det sjalvstandiga arbetet i ett stérre ssmmanhang. Andra aspekter
som &r viktiga (jfr. Skolverket, 1994) men som inte undersokts ar lararens personliga
egenskaper som Oppenhet, flexibilitet och engagemang.

Aven om det fanns vissa skillnader i elevernas sociala bakgrund talar inte analyserna for
att de kunde forklara bristen pa skillnad mellan aldersintegrerade och aldersindelade
klasser.

Generaliserbarhet. Undersokningen bygger pa ett stort antal klasser och elever fran
socialt vitt skilda omraden i Stockholm. Det betyder att dess generaliserbarhet rimligen
&r god, i vart fall vad galler kommuner med likartade skolresurser som i Stockholm.
Andelen elever som gick i de aktuella klasserna och som inte medverkat i studien upp-
gick till 15% och bestar till stor del av elever som var sjuka vid testtillfallena. | jamfo-
relse med internationella undersdkningar (t ex Zakriski & Coie, 1996) innebér det ett
mycket begréansat bortfall.

Samtidigt finns det flera anledningar att iaktta viss forsiktig ndr det géller resultatens
allmangiltighet. For det forsta ar endast elever i arskurs tva undersokta. Det finns
internationella resultat (Baily, Burchinal & McWilliam, 1993) som antyder att yngre
elever kan gynnas i aldersintegrerade klasser medan de aldre tenderar att hamna pa

% Det betyder dock inte att skolan eller pedagogiken skulle vara utan betydelse. Vi vet till exempel inte
hur barnens situation skulle sett ut om de inte gatt i skolan.
% Anvands till exempel den fonetiska metoden eller LTG?
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“undantag” nar det till exempel géller hjalp fran lararen. Den hér undersokningen sager
med andra ord ingenting om hur elever i arskurs tre upplever sin situation eller hur val
de lar sig. Inte heller séager den nagot om de langsiktiga effekterna av aldersintegrering.
Kanske visar det sig att aldersintegreringen ger eleverna vasentliga fordelar som forst
visar sig i till exempel hogstadiet. Naturligtvis kan det ocksa vara pd motsatt satt att
negativa effekter uppstar langre fram, exempelvis vid stadieévergangar. | en utvérdering
(Soderlund, 1993) intervjuades mellanstadielarare som Overtagit elever som gatt i
aldersintegrerade klasser i lagstadiet. Sammantaget upplevde inte mellanstadielararna
att det var sa stora skillnader mellan dessa elever och elever fran andra skolor, méjligen
med ett undantag: flera av eleverna hade samre arbetsdisciplin (t ex var inte vana att
vanta pa sin tur, satt inte stilla, kunde inte arbeta i langre arbetspass). En larare menade
att de bland annat inte var sd bra pa att ta emot kollektiva instruktioner. Ett annat
resultat som reser viktiga tankar om alderssammanssattningens betydelse kommer fran
en undersokning om elevers upplevelser av alderssammansattningen. En utvardering
fran Halmstad visade att 86% av 563 mellanstadieelever var negativa till alders-
integrering. Nastan alla av eleverna hade gétt i dldersintegrerade l&gstadieklasser®’.

En andra anledning att iaktta forsiktighet nar det géller resultatens allméngiltighet &r att
de enda skolor som undersokts ar fran Stockholmsomradet. Det & mojligt att andra
kommuner har andra ekonomiska resurser for sina skolor, ndgot som kan paverka
klasstorlekarna. Fungerar aldersintegrerad undervisning lika bra med 30 elever som med
24 elever? Man ska komma ihag att redan med 24 elever beskrivs arbetssattet i aldersin-
tegrerade Kklasser som tidskravande och arbetsamt (jfr Andre Thelin, 1991; Hemer,
1991; Nandrup & Renberg, 1992).

For det tredje har samtliga larare som ingar i denna undersokning sjalva valt att arbeta i
den alderssammansattning som fanns i deras klass. Eftersom det finns bade enskilda
skolor och hela kommuner som valt att inratta aldersintegrerade klasser oberoende av
vad larare eller fordldrar anser kan en tvangssituation for lararen forsamra
forutsattningarna for ett gott pedagogiskt arbete. En viktig princip for att ett
forandringsprojekt ska lyckas ar deltagarnas engagemang (Hultman, 1993). Kan man
forvanta sig att larare som "tvingas” arbeta i aldersintegrerade klasser blir engagerade
och fungerar bra som larare?

Till sist ar det d&ven mojligt att det finns andra sidor av inléarning eller social utveckling
som vi inte undersokt, men som kan paverkas av alderssammanséattningen.
Resultatdiskussion

Undersokningens huvudresultat ar att alderssammanséttningen i de flesta fall inte tycks
ha spelat ndgon roll, vare sig positivt eller negativt. Den jamférande svenska forskning-

% Uppgiften kommer fran http://www.torget.se/users/s/smrs/skola/elev_skola.htm (april 1999).
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en ger saledes sa langt inte ndgra pedagogiska argument for att inratta aldersintegrerade
klasser®®. Resultaten liknar tidigare jamférande forskning s till vida att det inte i nagot
avseende bekraftar forvantningarna pa aldersintegrerade klasser. Samtidigt skiljer sig
dessa resultat delvis fran tidigare jamférande studier eftersom det inte fanns nagon tyd-
lig skillnad i las- och raknekunskaper mellan eleverna i aldersintegrerade och aldersin-
delade klasser; tidigare resultat har framst visat att aldersintegrering missgynnat elever-
nas rakneférmagor. Nedan foljer nagra forklaringar till varfor férvantningarna pa alders-
integrering inte infriats.

Inlarning av baskunskaper. Foresprakarna for aldersintegrerad undervisning menar att
aldersintegrering underlattar for en individualiserad undervisning, som i sin tur gynnar
elevers inlarning. Det handlar alltsd om tva antaganden, dels att aldersintegrering under-
lattar individualisering, dels att individualisering gynnar inlarning. Bada antagandena
tycks sakna empirisk grund.

Underlatta individualisering. Det forsta antagandet utgar fran att larare i aldersindelade
grupper forleds tro att elevernas mentala alder &r detsamma som deras biologiska. Ge-
nom att blanda flera aldrar med varandra ser lararen lattare att det ar en stor variation i
mental &lder bland barn av samma alder; en yngre kan vara lika mentalt utvecklad som
ett aldre barn. Det i sin tur skapar en battre forutsattning for individualisering. Vara re-
sultat bekraftar inte att aldersintegrering underlattar for ett mer individualiserat arbets-
satt, vare sig utifrdn lararnas attityder till undervisning eller utifrdn observationer av
klassrumsarbetet. En forklaring till det resultatet ar att nya pedagogiska direktiv stéller
krav pa ett individualiserat arbetssétt, ndgot som pedagogerna anammat. Det ar alltsa
mojligt att det tidigare fanns skillnader mellan éldersintegrerade och aldersindelade
klasser, men att dessa forsvunnit under senare ar. P4 samma sétt ar det mojligt att larare
i aldersintegrerade klasser har anpassat sig till ett mer traditionellt (aldersindelat) arbets-
sétt for att hantera de mdjliga inlarningsproblem som den jamférande forskningen fést
uppmarksamheten pa. Flera av lararna i de aldersintegrerade klasserna har exempelvis
beskrivit att matematikundervisning bedrivs i aldersindelade grupper.

Underlatta inldrning. Det andra antagandet kan vid forsta anblicken tyckas sjalvklart, att
individualisering underlattar inlarning. | moétet mellan en pedagog och en elev stimmer
det formodligen. Ett problem uppstar dock nar individualisering ska tillampas pa en
grupp elever. Av nédvandighet innebar ett individualiserat arbetssatt att varje elev far
mindre tid tillsammans med lararen dn vad som é&r fallet i en aldersindelad klass. I en
klass med gruppfokuserat arbetssatt far varje elev i genomsnitt mer tid med lararen
eftersom de tar del av undervisning som riktar sig till hela klassen. I det strikt
individualiserade klassrummet undervisar lararen eleverna individuellt och dérfor blir
larartiden vasentligt mindre for varje enskild elev. Den variabel som mest systematiskt i
forskning har visat sig vara viktig for att forklara grundskoleelevers inlérning &r hur

% Daremot kan det naturligtvis finnas andra godtagbara motiv att skapa &ldersblandade grupper, till ex-
empel resursbrist eller att pedagogerna dnskar det.
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mycket larartid eleverna far. Studier visar att ett bra larande i forsta hand fas genom
lararinstruktioner (Brophy & Good, 1986). Kanske ar lagstadieelever inte tillrackligt
mogna for att effektivt tillgodogora sig ny kunskap pa egen hand. En annan forklaring
ar att de inte formar behdlla koncentrationen tillrackligt lange vid sjalvstandigt arbete
for att inlarningen ska bli effektiv. Det ska observeras att forskningen fran USA
(Guiterrez & Slavin, 1992) visade att aldersintegrering fungerade bra nar den ckade
biologiska aldersspridningen anvandes for att sitta samman mentalt homogena
tvargrupper i vissa amnen for traditionell undervisning dér lararen presenterar ny
kunskap, kontrollerar att eleverna forstatt och sedan successivt later dem tillampa
kunskapen i allt mer komplexa 6vningsuppgifter.

Ett annat problem med individualisering &r att begreppet ar otydligt definierat. | en un-
dersokning (Hemer, 1991) dar 18 aldersintegrerade klasser undersoktes var hastighets-
individualisering den vanligaste formen. Detta innebar att alla elever arbetade med
samma sak men i var sin takt. Innehallsindividualisering, det vill séga att eleverna kun-
de arbeta utifran egna intressen forekom i orienteringsamnen. Elever med behov av sar-
skilt stod kunde ocksa fa sitt arbete svarighetsindividualiserat. Det var daremot inte van-
ligt att &ldre elever med inlarningsproblem var med i yngre elevers genomgangar. For
de flesta elever handlade det alltsa om hastighetsindividualisering. Fragan & om denna
typ av individualisering egentligen skiljer sig sd mycket fran det som normalt skett i
aldersindelade klasser, det vill saga att snabba elever har fatt ga framat i sin egen takt
under enskilt arbete.

Om individualisering ocksa innebar ett okat elevsamarbete (att andra elever tar Gver
lararrollen) kan samarbetet i sig avleda elevens uppmarksamhet fran inlarningsproces-
sen till det sociala samspelet (Perlmutter m fl, 1989; Weissberg & Paris, 1986). | vissa
fall & samspel med vuxna gynnsammare & med &ldre kamrater (Hoff-Ginsberg &
Kreuger, 1991; Pellegrini & Galda, 1993). Individualiserad undervisning kan till och
med vara destruktivt for elever om det innebér att de lamnas at problemlésning pa egen
hand som saknar innebérd och mening fér dem (Wood, 1997).

Foérutom ovan ndmnda invandningar finns det teoretiska argument mot individualise-
ring®. Undervisningen ska inte knyta an for néra till elevens aktuella utvecklingsniva
eftersom det fungerar hAmmande for fortsatt inldrning. Den effektivaste inlérningen sker
istallet nar eleven méter ny kunskap som eleven forst endast beharskar tillsammans med
en mer kunnig for att pa det sattet lotsas till nya kunskaper. Risken med individualise-
ring ar att eleven tillats satta malen, vilket i s& fall riskerar att behandla det som han
eller hon redan behdrskar.

Till sist finns det &ldre forskning som visat att individualisering inte &r béattre &n tradi-
tionellt gruppfokuserat arbete (Horak, 1981; Bangert, Kulik & Kulik, 1983)™.

% Den s3 kallade teorin om den proximala utvecklingszonen (Vygotsky 1962; 1978)
0 Det tycks saknas nyare jamforande forskning om individualiseringens betydelse for inlaring.
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Social utveckling. Sa Iangt finns det inte ndgon jamférande studie som funnit att al-
derssammansattningen spelar roll for elevernas sociala utveckling. Enligt Epstein (1989)
paverkas det sociala samspelet av fem skolfaktorer: skolbyggnadens arkitektur, skolans
utrustning, elevernas sociala bakgrund, pedagogiska metoder samt det sétt som icke-
akademiska aktiviteter (t ex sport, raster) organiseras pa. Noterbart &r att pedagogiken,
samt organisation av klassens alderssammanséttning, bara utgor en av fem faktorer som
paverkar det satt pa vilket elevernas sociala relationer utvecklas.

Att den fysiska aldersblandningen av elever saknar pavisbar effekt pa det sociala sam-
spelet framstar som rimligt eftersom vara resultat, liksom tidigare forskning (jfr. Hemer,
1991; Aberg-Bengtsson 1993; 1994), visat att elever i &ldersintegrerade klasser fortsit-
ter att valja jamnariga kamrater framfor yngre eller aldre. Mer &n tva tredjedelar av alla
eleverna i de aldersintegrerade klasserna ville umgas med jamnariga. | det samman-
hanget ska det noteras att ingen hansyn har tagits till hur manga jamnariga av samma
kén som fanns att vélja mellan (mer dn 80% av alla val var kdnshomogena). Med en
sadan korrigering skulle andelen jamnariga val rimligen oka ytterligare. Analyserna ar
ocksa arskursvisa, vilket gor att en elev som ar fodd i december 1988 och som valt en
som ar fodd i januari 1989 betraktas som aldersblandat val.

Den teoretiska forklaringen till att aldersintegrering skulle gynna den sociala utveck-
lingen ar att eleven i dessa klasser far inta olika roller — forst den svage som andra hjal-
per for att senare bli den kunnige som hjélper andra. Den sociala situationen tvingar
alltsa fram vissa beteenden som i sin tur utvecklar de 6nskvarda attityderna (t ex tole-
rans). Det handlar om ett slags mekanisk miljodeterminism dér barnens upplevelser av
situationen inte tillskrivs nagon egentlig betydelse och dar pedagogerna och foraldrarna
reduceras till andrahandsfigurer. Om det i verkligheten &r sa att eleverna inte ens umgas
aldersblandat mer &n marginellt bekraftas inte heller den teorin.

Svagpresterade elever. Den hogre forekomsten av svagpresterande elever i de aldersin-
tegrerade klasserna liknar Korses (1989) och Taubes (1997; 1998) resultat att andelen
svagpresterande elever okar i aldersintegrerade klasser. | den har undersékningen fick
de svagpresterande eleverna ocksa mindre ofta sarskilt stod for sina problem. Daremot
talar inte resultaten for att svagpresterande elever i aldersintegrerade klasser skulle ha
samre sjalvfortroende som Hemer (1991) fann.

En forklaring till den storre andelen svagpresterande ar att aldersintegreringen forsvarar
for lararen att utveckla kriterier for vad som ar svagpresterande; det blir for fa barn i
samma biologiska alder for att lararen ska kanna sig saker om vad som &r normalt. Pe-
dagogerna kan forlora sin referenspunkt med en stor aldersspridning varvid sannolikhe-
ten Okar att avvikelser ska uppfattas som normala. Ett alternativ &r att ideologin kring
aldersintegrering skapat en ovilja hos ldrarna att se svagpresterande elever som “onor-
mala”. Dessa tva tolkningar kan ocksa forklara att farre barn i aldersintegrerade klasser
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far sarskilt stod; betraktas inte barnen som svagpresterande utan bara som “sena i ut-
vecklingen” finns foljaktligen inget motiv att ge séarskilt stod.

En andra forklaring till att svagpresterande kan vara forlorare i aldersintegrerade klasser
&r att dessa elever mer &n andra behdver en strukturerad undervisning for att lara sig
(Brophy, 1986; Asmervik, Ogden & Rygvold, 1993). Det &r nagot som kan forsvaras i
aldersintegrerade klasser pa grund av de problem som ldraren kan ha med att planera
verksamheten for flera aldrar.

En tredje forklaring ar den daliga arbetsro som &aven foresprakare for aldersintegrerade
klasser ndmner (t ex Nandrup & Renberg, 1992; Andra Thelin, 1991): barn och vuxna
kommer och gar i en standig strom, grupper forandras hela tiden, aktiviteter och under-
visningspass gar om lott och det finns ett konstant arbetsmummel” som kan forsvara
koncentrationen. | Hemers (1991) undersokning tyckte béde larare och elever att det var
en av de storsta nackdelarna med aldersintegrationen. Resultaten i den har under-
sokningen stoder den forklaringen; i de aldersintegrerade klasserna var eleverna nagot
mindre koncentrerade i klassrummet.

Pedagogiskt arbetssatt. Det fanns fa skillnader i pedagogernas attityder till sitt arbete
och beskrivning av hur den pedagogiska situationen i skolan ser ut. Det enklaste séttet
att forklara bristen pa skillnad &r att aldersintegrering primart &r en organisationsform
och inte ett pedagogiskt forhallningssétt (jfr. Runesson, 1994). Det finns inget tvingande
samband mellan aldersintegrering och individualisering. Det kan tankas att pedagogerna
i en del klasser medvetet fortsatt att bedriva undervisningen pa det satt som de alltid
gjort.

Den enda statistiskt sékerstallda skillnad som fanns var att lararna i de aldersintegrerade
klasserna beskrev skolledningen som mer aktiv i sina skolor &n vad lararna i de alders-
indelade klasserna gjorde; rektorerna kom bland annat oftare pa besok i klassrummen i
de aldersintegrerade skolorna, de diskuterade oftare viktiga fragor med lararna och de
hade hogt stallda forvantningar pa sin personal. Det resultatet kan tala till forman for
aldersintegrerade klasser 6ver tid.

Forskning och utvecklingsarbete

Det har sagts i andra sammanhang (t ex Sundell, 1995a) men fortjénar att upprepas. Det
mest anmarkningsvarda med introduktionen av aldersintegrerade klasser &r inte att
jamforande forskning misslyckats med att bekréafta forvantningarna pa aldersintegrering.
Den slutsatsen ar for tidig att dra utifran det vetenskapliga underlaget. Det kan till
exempel vara mojligt att aldersintegrering gynnar barn pa sikt. Det mest anmarknings-
varda ar i stallet att idéerna om aldersintegrering fatt sa stor spridning trots att det
saknats vetenskapligt stod for att de gynnar barn. | dag gar formodligen mer &n var
tionde elev i lagstadiet i en aldersintegrerad klass. Hur kommer det sig att en s genom-
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gripande organisatorisk reform genomforts utan nagot omfattande vetenskapligt
underlag? Fore 1989 saknades jamforande undersokningar av hur aldersintegrering ar
relaterat till barns, pedagogers eller foraldrars situation. Bristen pa vetenskapligt
underlag kan inte heller ha varit en 6verraskning for nagon i ansvarig stallning eftersom
den har papekats i en statlig offentlig utredning (SOU 1985:22). Man kan tycka att det
aligger dem som rekommenderar nya pedagogiska forandringar att faktiskt bevisa att
det som genomfors ar bra. Det racker inte med att en teori pa ett logiskt och tilltalande
sétt forutsdger viktiga fordelar. Inte heller racker det med personliga erfarenheter nar
ingen jamforelse gors med andra alderssammanséttningar. Personliga upplevelser av att
barnen gynnas av att ga i en aldersintegrerad klass &r en sak. Fragan om barnen i
verkligheten gynnas &r en annan. Det enda sattet att beddma det ar genom att géra
jamférande undersokningar. Dessa utvarderingar bor ske forutsattningslost och utféras
innan reformerna lanseras pa bred front och inte tvart om. | fallet med aldersintegrerade
klasser tog det narmare tio ar innan nadgon mer forutsattningsldst borjade prova forvant-
ningarna for dem. Forutom det etiskt tveksamma i att utséatta barn for nagot som man
inte vet ar positivt for dem (eller atminstone inte negativt), skulle ett sadant forfarande
ge en 6kad arbetsro for dem som arbetar i grundskolan.

Ett satt att forklara de aldersblandade gruppernas popularitet &r att de vaxte fram i ett
skede nar det behovdes fornyelse inom grundskolan. Det traditionella sattet att arbeta pa
svarade inte mot den nya synen pa barn och deras uppvéxtvillkor. | det skedet kom
aldersintegreringen med sin betoning pa mal som tolerans, ansvarstagande och trygghet
att sammanknippas med progressivitet och framatstravande. Det ar da lattforstaeligt att
det ges lite utrymme for ifragasattande och kritisk granskning; att ifrdgasatta de alders-
integrerade klasserna blir detsamma som att ifragaséatta malen (trygghet, ansvarstagande
m. m.). | det laget blir den kritiske l&tt avfardad som “pedagogiskt konservativ”.

En annan forklaring till populariteten ar de arbetsmiljofordelar som den aldersblandade
gruppen till viss del innebér. Pedagogerna slipper en stor del av den sociala oordning
som ofta préglar inskolningen av en nybdrjarklass. Det ar fullt begripligt att det till
exempel ar mer tilltalande att méta atta nyborjare i stallet for 24 i skolan. Det &r ocksa
forstaeligt att aldersintegreringen ses som en vag att bryta den isolering som manga
larare upplever. Eftersom de aldersintegrerade klasserna associerats med pedagogiskt
framatstravande kan det ocksa finnas pedagoger som anvant dem som ett symboliskt
instrument for att framsta som innovatorer och darmed fa anseende och personlig till-
fredsstéllelse (jfr Hemer, 1991).

En tredje forklaring som kan forklara varfor rektorer och politiker beslutar att hela
skolor, rektorsomraden eller kommuner ska bli aldersintegrerade ar att det gor det
lattare att fylla klasserna nar det finns forhallandevis fa jamnariga barn. | den aldersin-
tegrerade klassen kan i stort sett vilket barn som helst skrivas in medan det endast &ar en
aldersgrupp som kan fylla de aldersindelade klasserna.
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Fortsatt forskning

Den hér studien lider av samma brist som alla tidigare jamférande studier inom omra-
det: den har i forsta hand inte planerats for att utvardera alderssammansattningens bety-
delse. Det finns exempelvis inte nagon fore- och eftermatning, den har inte foljt upp
elevernas situation i mellan- och hégstadiet, den undersokte inte i detalj hur lararnas
undervisning bedrevs. Inte heller har betydelsen av lararens fria val av undervisnings-
metod och alderssammanséttning i klassen undersokts; i undersékningen ingar endast
larare som sjalva valt att arbeta i aldersintegrerade klasser. Inte minst betydelsen av la-
rarens fria val ar av intresse med tanke pa att manga larare har tvingats att acceptera
aldersblandade grupper péa grund av skolledares och kommunpolitikers beslut.

Forslagsvis behdvs en longitudinell komparativ undersokning av effekterna mellan
aldersintegrerade och &ldersindelade klasser. Datainsamling skulle g6ras med
aterkommande tester, observationer och intervjuer av elever och larare. Klasserna skulle
véljas ut slumpmassigt. Fler omraden bor undersokas dar aldersintegrerade klasser
jamfors med mer aldershomogent sammansatta. Vilken paverkan har exempelvis alders-
sammansattningen for inlarning av frammande sprak, naturkunskap eller for
hjalpsamhet och tolerans? Det bor ocksa goras en tydligare skillnad mellan alderssam-
mansattningen och faktorer som har att géra med laroplan (vad som ska uppnas) -
respektive pedagogik (hur det ska uppnas). For att sakrare utvéardera alderssammansétt-
ningens betydelse behdver man konstanthélla innehallet i laroplanen, laromedel och
pedagogiska metoder. Vidare bor urvalet begransas till pedagoger med undervisnings-
vana. Dessutom bor man kontrollera att det inte &r nagon skillnad i tid som laggs ner pa
ett visst &mne. Det i sin tur krdver observationer av vad som sker i forskolan och klass-
rummet, i samspelet mellan pedagog och barn. En annan brist &r att de refererade ut-
varderingarna med nagra undantag inte inkluderat beskrivningar av foraldrarnas stod till
barnen och andra kompensatoriska aktiviteter. Om barnen inte l&r sig och utvecklas i
enlighet med forédldrarnas forvantningar kan fordldrar kompensera det genom att till
exempel ge stodundervisning i hemmet. Bristen pa tydliga effekter av alderssamma-
nsattningarna kan darfor bero pa oférmagan att relatera barnens utveckling till en
korrekt méngd stimulans, undervisning eller tréaning.

Det har férekommit argument for aldersintegrerade klasser med hanvisning till att
vuxna umgas over aldrarna (Nandrup & Renberg, 1992). Om man bortser fran att det
argumentet underforstatt bygger pa den felaktiga forestallningen att barn och vuxna ar
mentalt lika, reser det en viktig fraga: nar upphor aldersblandningen att spela en roll vid
inlarning och utveckling, alternativt for vilka aldrar ar aldersblandade grupper positiva
och for vilka ar de negativa? Om de erhallna resultaten ar korrekta och allméngiltiga,
talar det for att en liten aldersspridning &r battre &n en stor i grundskolans lagstadium.
Det behover emellertid inte innebara att aldersintegrerade klasser ar negativa i
gymnasiet eller i vuxenundervisning. Vilket som géller &r en fraga for fortsatt forskning.
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BILAGA A

Skola: Klass:

(1) Utbildning: O Lé&rarexamen O Annat (ange):

(2) Arbetade ar i yrket:

(3) Ta stallning till ett antal pastaenden om ditt och skolans arbetssatt. Fyll i ett
kryss narmast det pastadende som stammer bast med din egen uppfattning.

Instammer Instammer
helt inte alls
Exempel: instdmmer nastan helt 0 o0 o o o
(1)  Skolpersonalen upptrader enigt nér det galler att ] @] @] @] @]
uppratthalla skolans ordningsregler
(2)  Undervisning i helgrupp gor att manga elever inte o] @] @] ] ]
forstar
(3) Praktiskt taget alla elever skulle kunna prestera bra 0] o] 0] o] 0]

pé skrivningar och prov

(4)  Rektor (eller dennes stéllforetrédare) leder aktivt det 0o 0] @] 0] 0o
pedagogiska arbetet i skolan

(5)  Jag samarbetar med annan skolpersonal i under- @] @] @] 0o @]
visningen
(6) Jag anvénder provresultat och diagnoser som ett un- o] ¢} o] ] o]

derlag for att planera repetitionsundervisning

(7)  Det ar viktigt att eleverna far arbeta med det amne de 0] 0] 0] 0] O
ar intresserade av

(8) Vi informerar foraldrarna om skolans férvantningar ] ] O ] ]
pé eleverna

(9) I mitt klassrum férekommer ett "arbetsmummel” 0o 0o O 0o O
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Instammer

Instammer

helt inte alls

(10) Nar skolledningen fattar beslut i viktiga fragor har o] ] o] O o]
dessa forst diskuterats med oss larare

(11) Jag kan entusiasmera dven den minst intresserade ] 0 ] @] O
elev av ett &amne

(12) Skolledningen tycks prioritera administrativa upp- ] @] @] 0 @]
gifter

(13) Foraldrarna har hogt stallda férvantningar pa att deras O @] ] @] @]
barn ska fa bra studieresultat

(14) Vi informerar foraldrarna om betydelsen av att de 0] 60 O O o
stdder sina barn i skolarbetet

(15) Skolledningen &r ett bra stod for larare som far @] ] ] @] ]
problem med ordningen i klassen

(16) Barnets eget kunskapsintresse ar en forutsattning for 0] o] 0} 0] 0}
inlarning

(17) Nastan alla av mina elever har kapacitet att tillagna O 0} O 00
sig fullt acceptabla baskunskaper

(18) Foraldrar och larare har samma varderingar vad géller O O @] O 0
skolans mal och arbetssétt

(19) Eleverna far sjalva till stor del bestamma vad de ska o] O ] 0 ]
arbeta med

(20) Jag foredrar att undervisa i helgrupp ] @] @] @] @]

(21) Rektor har hogt stallda forvantningar pa mig o] ] o] @] o]

(22) Det ar viktigt att eleverna far arbeta i lugn och ro O O O 0} O

(23) Barnens skolinlarning/utveckling beror framfor allt ] @] @] ] @]
pa oss larare

(24) Jag har bra social ordning i klassrummet @]

(25) Konferenser och studiedagar i skolan &r vél anvand
tid och till nytta for det pedagogiska arbetet

(26) | den hér skolan k&nner man sig som skolpersonal @] ] @] @] @]
ansvarig for alla elever

(27) Skolans viktigaste uppgift ar att lara barn bas- o] O o] O o]

kunskaper
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Instammer

Instammer

helt inte alls

(28) Kunskap kan inte matas O O

(29) Vi larare formulerar tillsammans malen for undervis- 0} O
ningen

(30) Elevernas hemforhallanden sitter granser for hur O ]
mycket de kan l&ra sig i skolan

(31) Man kan rakna med att fa besok i klassrummet av O 0
nagon i skolledningen

(32) 1den hér skolan utgdr de mer erfarna lararna ett o] 0]
aktivt stod for mindre erfarna larare

(33) Foraldrarna underrattas nar deras barn uppfor sig illa @] @]
i skolan

(34) Skolans viktigaste uppgift ar att utveckla barnen o] o]
socialt

(35) Allaforaldrar deltar i foraldramoten @] @]

(36) Lérarens uppgift ar att ge eleverna kunskap @] ]

(37) Det ar viktigt att eleverna far arbeta i sin egen takt 0 0

(38) Ibland blir det stokigt i klassrummet @] ]

(39) Jag ar stolt 6ver att arbeta i den hér skolan @] @]

(40) Eleverna far rora sig fritt i klassrummet under enskilt ] ]
arbete

(41) Jag funderar ofta 6ver min undervisning och hur den 0] O
paverkar eleverna

(42) Eleverna far regelbundet hemlaxor av mig 0] 0]

(43) Jag har uttalade mal med undervisningen @] @]

(4) Funderar du pa att byta arbetsplats inom det narmaste aret?

O Ja O Kanske
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Bilaga B
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Bilaga C Andel elever med olika poéng i rakne-, las- och ordférstaelsetesten

) A
25 / ) \
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ﬂ/ﬂ "’
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Bilaga D Normala och svagpresterande elevers sjalvbild, skolanpassning, sociala for-
magor och kamratkontakter

Normalt | Svagpres- | Statistisk testning
presterande | terande

Sjalvbild 17,6 15,0 F(1/1065) = 89,764
Skolanpassning 18,0 17,0 F(1/1079) = 26,984
Saknar vuxen att tala med (%) 16 12 x*(1) = 3,05
Involverad i undervisning (%) 79 73 F(1/367) = 13,484
Positiva val 2,7 2,2 F(1/1109) = 22,49d
Negativa val 1,4 2,1 F(1/1109) = 17,44d
Omsesidiga val (%) 87 83 v2(1) = 2,07
Socialt bortvalda barn (%) 14 29 x*(1) = 29,04¢
Daliga kamratkontakter (foraldr.) (%) 8 12 Xz(l) =4,192
Déliga kamratkontakter (larare) (%) 16 28 x*(1) = 5,282
Samarbete 3.8 34 F(1/1035) = 22,864
Avbrott 1,8 2,0 F(1/1035) = 6,074
Blyghet 1,8 2,1 F(1/1035) = 14,08¢
Brakighet 1,7 1,8 F(1/1035) = 2,98
Ledarforméga 2,7 2,1 F(1/1035) = 55,32d

ap<.05;Pp<.01;Cp<.001; 9p<.0001

52



Bilaga E. Exempel pa kamratval i en aldersintegrerad klass (dubbla pilar = 6msesidiga
val, ljust fargade cirklar = populdra barn, mérkt fargade cirklar = bortvalda barn). Ob-
servera att eleverna framst valjer varandra arskursvis. Notera ocksa att de populara ele-
verna ofta valde varandra samt att de socialt bortvalda eleverna antingen valde aldre

eller yngre kamrater.

o =0
a:}e 5
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Aldersintegrerat eller ldersindelat?
En jamforande studie av 1 111 elever i arskurs 2

Under 1990-takets forsta halft omgrupperades manga grundskoleklasser fran aldersinde-
lade till aldersblandade. Det skedde Gver hela Sverige och ofta pa initiativ av skolledare
eller kommunpolitiker. Motivet till forandringen angavs vara pedagogiska fordelar.
Denna forandring engagerade bade larare och foraldrar och startade en bitvis hetsig de-
batt mellan de som var for eller emot aldersintegrerade klasser i skolan. Det saknas dock
vetenskapligt stod for att aldersintegrerade klasser skulle innebara pedagogiska fordelar.
Sa vitt kant ar denna utvardering det hittills mest omfattande svenska forsoket att stude-
ra alderssammansattningens pedagogiska betydelse.
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