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Forord

FoU-enheten har under sina 25 &r utvecklat kunskap inom ménga olika
omraden. Inriktning och metoder har varierat. Gemensamt och bédrande har
varit en ambition att ta fram kunskap till nytta for framforallt de
verksamheter som bedrivs 1 Stockholm stad. Men enhetens verksamhet har
ocksd vackt intresse utanfor huvudstaden och bidragit till forskning,
utbildning och utveckling pa nationell nivd. FoU-rapporter har fungerat
som byggstenar 1 en overgripande ldngsiktig kunskapsutveckling, anvéants
som kurslitteratur vid universitet och hogskolor och tjdnat som inspiration
for dem som haft ambitioner att fordjupa sitt kunnande.

Nér enheten nu avvecklas har det kénts angeldget att sammanstilla
kunskap inom ndgra av de FoU-omrdden som varit centrala och
betydelsefulla. Darfor publiceras kunskapsoversikter inom féljande fem
omraden:

Alkohol- och narkotikaproblem
Social barnavard

Hemloshet

Fattigdom och ekonomiskt bistdnd
Handikapp och funktionshinder

FoU-arbete har ocksa bedrivits inom andra omradden. Under de forsta éren
hade barnomsorg och dldreomsorg hog prioritet. Kommunerna hade 4lagts
skyldighet att anvisa plats 1 forskola, barnomsorgen byggdes ut och inom
dldreomsorgen pédgick bland annat en omfattande utbyggnad av servicehus.
Under 1980-talet okade antalet studier om narkotikans utbredning, HIV
och effekterna av olika vard- och behandlingsformer. Under 2000-talet har
ungdomars drog- och riskbeteenden och preventionsprogram for stod till
larare och fordldrar varit foremal for ett stort antal studier.

Men detta ar naturligtvis langt ifran allt. Bland de narmare 500 rapporter
som publicerats finns ocksa studier om prostitution och kvinnomisshandel,
skinheads, klotter, tiggeri och gatubarn, invandrar- och flyktingproblema-
tik, samverkan, arbetsmiljo, tvangsvard och mellanvard, ddelreformens
effekter och &ldrandets kultur.



I mitten av 1990-talet etablerades handikapp och funktionshinder som ett
nytt FoU-omréde. FoU-enhetens engagemang rérde 1 hog utstrickning
effekter av de reformer och fordndringar i lagstiftningen som genomfordes
under 1990-talet. En uppmérksammad studie var handikappanpassningen
av bostadsomradet Hammarby Sjostad.

En av de reformer som genomfordes under 1990-talet var att ansvaret for
sarskolan Overfordes fran landstinget till kommunen. Ungefdar samtidigt
okade antalet elever 1 sdrskolan. FoU-enheten fick 1 uppdrag att undersoka
orsakerna till denna 6kning. Detta blev inledningen till ett antal studier som
handlade om fordndringar inom sdrskoleomradet. Den forsta studien rorde
inte bara elevokningen utan ocksd fordndringar inom gruppen
sdrskoleelever. Den belyste ocksd betydelsen av de fordndringar som
genomfordes 1 grundskolans struktur och skolverksamhetens organisation.
De déarpad foljande studierna behandlade olika undervisningsformer och
lararnas kompetens, deras arbetssituation och arbetssitt. Fordldrars och
yrkesverksammas forhdllningssétt till barn med funktionshinder, hur
barnens rattigheter ska tolkas och tillgodoses studerades ocksd och finns
redovisade 1 denna oversikt. I oversikten diskuteras avslutningsvis fragan
om sdrskolans framtid, som sarskild skolform eller som en integrerad del i
grundskolan.

Anna Blom, som genomfort samtliga studier inom sérskolans omrdde, har
varit knuten till FoU-enheten under de senaste tio ren. Utover sitt arbete
pad FoU-enheten har hon medverkat 1 ett antal andra publikationer, utgivna
av bland annat Skolverket, dit hon ocksd varit knuten som expert
sarskolefrdgor. Sedan 2006 ar hon doktorand 1 pedagogik vid Stockholms
universitet.

Oversikten ér en gedigen kiilla till kunskap for den som vill fa en bild av de
senaste arens utveckling och dilemman inom sérskolans verksamhets-
omrade.

Gun-Lis Angsell

F.d FoU-chef



Inledning

Ar 1995 startades ett nytt forskningsomrade vid FoU-enheten i Stockholms
stad, inom vilket frdgor rorande funktionshinder och handikapp skulle
komma att fokuseras. Som ansvarig forskningsledare for omradet
anstilldes sociolog fil dr Agneta Hugemark (for uppgifter om
forskningsassistenter inom omréadet; se rapportforteckning). I FoU-
enhetens jubileumsskrift 2002 beskriver Hugemark forskningens syfte som
att dels producera kunskap som begripliggdér komplicerade sammanhang,
dels producera kunskap som genom att motsdga eller problematisera
vardagskunskap medverkar till att politiker, tjanstemin, praktiskt
verksamma och medborgare 1 ovrigt far mgjlighet att se pa sitt arbete, pa

sin verksamhet, eller pd sin omgivning pa ett nytt sitt.

Handikappforskning — Disability Studies — dr 1 akademiska samman-
hang ett starkt framvéixande tvirvetenskapligt forskningsomréde, inom
vilket man, till skillnad fran inom till exempel medicinsk individorienterad
forskning, inriktar sig pd den samhaéllspolitiska dimensionen 1 samband
med personer med funktionshinder; inte pa funktionshindret ’1 sig’ (Barton
1996). De foreliggande studierna kan saledes inordnas bland den samhalls-
och beteendevetenskapliga forskning dir sociala, ekonomiska och
kulturella strukturer ses som betydelsefulla for de skeenden och
forhallningssétt som studeras. Forskningen inom omradet Funktionshinder
och handikapp har vid FoU-enheten till stor del kommit att inriktas pa
konsekvenser av vissa aktuella politiska reformer och lagforandringar,
sasom 1994 ars Handikappreform, med bland annat Lagen om stod och

service till vissa funktionshindrade, LSS, som gav personer med funktions-



hinder rétt till personlig assistans; sdrskolans kommunalisering 1996, da
landets kommuner Gvertog ansvaret for den tidigare landstingsanknutna
verksamheten, och; tillimpningen av den sedan ldnge péabjudna
tillgangligheten for personer med nedsatt rorelse- eller orienteringsformaga
(Plan- och bygglagen, PBL, 1966) vid 1990-talets omfattande
nybyggnation Hammarby Sjostad.

Jag kommer 1 foreliggande rapport 4gna mig at att beskriva de studier jag
sjalv genomfort vid FoU-enheten inom ramen for detta omrade (Blom
1999, 2001, 2003 och 2004). Texten bestir 1 huvudsak av samman-
fattningar av publicerade studier; den intresserade ldsaren foreslds ldsa

rapporterna i sin helhet.

Mitt forskningsintresse kan beskrivas som utgdende ifrdn de socialt
konstruerade och individorienterade begreppen normalitet respektive
avvikelse. Inom detta intresse fokuseras ocksa samhéllspolitiska begrepp
sdsom réttvisa, delaktighet och diskriminering. Min arena for att studera
hur normalitets- och avvikelsebegrepp uppstar och tar sig uttryck ar barn
och ungdomar med sarskilda svarigheter/funktionshinder inom skolan; mer
specifikt handlar studieomréddet om hur gransen dras mellan 'normala’ och
‘icke-normala’ elever, samt om grinsdragningen mellan tvd av
skolsystemets skolformer; grundskola och sidrskola. Studiet av siddana
gransdragningar — sortering av elever — inbegriper &dven centrala
kunskapsteoretiskt intressanta frigestillningar angdende drivkrafter till,
samt konsekvenser och innebdrder av, att pa detta sitt kategorisera

individer.



Skolans ordning

Inom det svenska skolsystemet finns en mycket tydlig kategoriserings-
praktik, dar sjdlva organiseringen, genom det faktum att vi har olika
skolformer, pdbjuder bedomning och sortering av elever. I Skollagen (SFS
1985:1100) definieras sdrskolans elevkrets som foljer: "Barn i allmdnhet
ska tas emot i grundskolan. Barn som bedoms inte kunna na upp till grund-

skolans kunskapsmdl ddrfor att de dr utvecklingsstorda ska tas emot i sdr-

skolan” (3 kap, 3 §).'

Detta innebir att det, for att ett barn ska kunna erbjudas placering 1
sarskolan, finns en klar laga reglering. Da grundskolan &dr den skolform dér
nya skolbarn placeras satillvida inget aktivt stdllningstagande for nigot
annat alternativ gors, innebér en elevs ifrdgakommande for sirskolan att en
sarskild provning eller bedomning maste till. Eleven maste saledes
definieras som tillhorig den aktuella skolformens — sdrskolans — elevkrets.
Bedomningen foreskrivs 1 Skolverkets allmidnna rad (Skolverket, 2001b)
ske genom en helhetsbedomning grundad pé tidigare kunskap om barnet;
hemmets och forskolans/skolans iakttagelser; utvirdering av erhallna
stodinsatser, samt; pd en samlad utredning bestiende av pedagogiskt,
psykologiskt, medicinskt och socialt utldtande fran expert inom respektive
omrade. Syftet med bedomningen &r saledes dels att fastsld att
utvecklingsstorning (eller det lagen jamstéller) foreligger, dels att fastsla
att det dr detta funktionshinder, och ingenting annat, som omdjliggor

fullgoda skolprestationer — att uppné grundskolans generella kunskapsmal.

' Det som i Skollagen giller for barn med utvecklingsstorning géller ocksa for barn
med diagnosen autism eller autismliknande tillstdnd, samt for barn med vissa former
av forvarvade hjarnskador (1 kap 16 §).



Problemformulering

Barn med diagnosen utvecklingsstorning fick frdn och med inforandet av
1967 &rs Omsorgslag samma rattighet — och skyldighet — till skolgdng som
alla andra barn. Skolgangen skedde dock (fram till senast &r 1996) 1 en
sarskild skolform 1 landstingens regi. Under 1990-talet Overtog
kommunerna huvudmannaansvaret for sarskolan, varvid barn med
utvecklingsstorning d4ven hamnade inom samma kommunala organisation
som andra barn, ndgot som ju inte varit fallet tidigare. Férdndringen var ett
led 1 en politisk strdvan att nd de integreringsmal som ocksa formulerades
av Handikapputredningen (SOU 1992:52), och som bland annat syftade till
okad jamstilldhet, delaktighet och tillganglighet for personer med
funktionshinder. Varje kommun fick darmed skolansvar for alla sina
skolpliktiga invanare. Sérskolan kvarstod emellertid som en egen skolform,

med sarskilt inskrivna elever.

En tid efter ndmnda kommunaliseringsreform uppmairksammades en
markant 6kning av antalet sdrskoleelever, savil inom Stockholms stad som
inom landets flesta kommuner (UKO, delrapport 8). Da en sirskole-
placering for en elev, dven efter kommunaliseringen, forutsatte att eleven 1
friga genomgétt ovan angivna provning och bedomning av persongrupps-
tillhorigheten, aktualiserades vissa frdgor: Kunde det vara sa att det vid
denna tid mojligen fanns fler barn med utvecklingsstorning jamfort med
vad som funnits tidigare? Eller var det s att man med nya och forfinade
diagnostiseringsmetoder mojligen upptéickte fler barn? Eller kunde det vara
s& — ur ett socialkonstruktionistiskt perspektiv — att man genom strukturella
faktorer 1 skolan/samhéllet frambringade fler barn som skulle kunna ingé 1

sdrskolans tdnkta elevkrets; och 1 sa fall hur?
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En annan viktig frdga blev ocksd huruvida det sitt, pa vilket
organisatoriska rutiner och professionella bedémningar gjordes, kunde
paverka mojligheterna for elever med speciella svarigheter att utvecklas pa
likvardiga villkor som andra, det vill sdga 1 enlighet med de stadfasta
integreringsmalen. Problemet var sdledes den diskrepans som, genom
elevokningen, kunde konstateras mellan den ideologiska handikappolitiska
inkluderande stravan om ’en skola for alla’ och den praktikorienterade

verkligheten.

Vid den har tidpunkten — mitten av 1990-talet och darefter — ronte
situationen for, och hanteringen av, elever med vissa skolrelaterade
svarigheter (utvecklingsstorning, neuropsykiatriska funktionsnedsittningar,
psykosociala problem och beteendestorningar) ocksa stor uppmarksamhet,
bade 1 media och 1 forskningssammanhang. En grund for debatten var just
ovan ndmnda diskrepans. En annan grund — vilken ocksa gjorde debatten
stundtals hatsk — var den okade tendensen att vilja diagnostisera, det vill
sdga sitta en medicinskt orienterad etikett pa, elever med skolsvarigheter.
Detta kom att vacka starka och kidnslomissiga motstand hos sévél anhoriga
till de berorda och de berorda sjialva som hos forskare och andra debattorer
(se bl a Gillberg 1996, samt Karfve 2000). Debattinldggen handlade dels
om vadan av, dels om fordelarna med, att stilla diagnos. De rubricerades
till exempel som "Viktigt att erkdnna problemen” (Magnell 1 DN 1997),
"Slda vakt om sdrskolan, FUB!” (Mossler 1 FUB Kontakt 1997), "Friska
barn forklaras hjarnskadade” (Eriksson 1 DN 1998), "Rdtten till diagnos”
(Persson om Elinder 1 Lérarnas tidning 1998), "Gor inte ett pedagogiskt
problem till ett medicinskt” (Romilson, Lérarforbundet 1998), “Svaga
elever far handikappstimpel” (Tideman 1 DN 1998) och “Okdnslig social

11



ingenjorskonst” (DN-ledare om Wairnersson 1999). Samtidigt samman-
fattades beskrivningen av den politiska malsittningen om ’en skola for
alla’ 1 den sa kallade Funkis-utredningen (1998) pa foljande sitt: “En skola
for alla innebdr att skolan skall anordnas sd att den dr lika dndamdlsenlig
for alla elever, oavsett mojligheter, forutsdttningar och behov. /.../ Med
dessa utgangspunkter bor de specialpedagogiska insatserna utgd fran
principerna att handikapp kan och skall minimeras genom fordndringar
och anpassningar av miljé och bemotande, att den enskildes behov och
situation skall bedomas i ett helhetsperspektiv samt att insatserna skall
vara icke segregerande” (SOU 1998:66, s 15). Utredningens stillnings-
tagande hade sin grund 1 ’det miljorelativa handikappbegreppet’, vilket
myntades genom WHO redan ar 1980°, men som nu kom pa print i en
statlig utredning. Anpassning av skolans miljo och bemétande, samt icke-
segregerande 16sningar for elever med skolsvarigheter/funktionshinder var

séledes vad som foresprakades.

Den forsta studien: Sarskilda elever

I Stockholm skedde nimnda kommunalisering — 6verforingen av sérskolan
frdn Stockholms ldns landsting till Stockholms stad — den forsta januari
1994. Har okade elevantalet inom den obligatoriska grundsarskolan med

54,5 procent, det vill sdga frdn 178 till 275 elever, mellan lasiret 93/94 och

> WHO (Virldshilsoorganisationen) utvecklade och beskrev ar 1980 en distinktion
mellan begreppen ’skada’, sjukdom’, ’funktionsnedsittning/funktionshinder’ och
“handikapp’, dir skadan eller sjukdomen ar det som ger upphov till funktions-
nedséttningen, samtidigt som det dr i mdtet med en icke anpassad omgivande miljo
som ett handikapp uppstar. Detta under de senaste 25 aren vedertagna synsétt har
kommit att bendmnas ’det miljorelativa handikappbegreppet’.

12



lasaret 97/98. Harvidlag uppstod den fragestdllning som (den divarande)
Resursforvaltningen for Skola & Socialtjanst 1 Stockholms stad kontaktade
FoU-enheten for att fa belyst, namligen om, och 1 s fall pd vilket sitt,
bytet av huvudmannaskap hade bidragit till det 6kade antalet — och andelen
— sarskoleelever. Den studie som diarmed inleddes, och som sedermera
publicerades 1 FoU-rapporten Sdrskilda elever (Blom 1999) avsdg
naturligtvis att besvara den aktuella forvaltningens fragor. Det forefoll
emellertid ocksd angeldget att nidrmare analysera sdrskolans roll och
funktion 1 det allminna skolsystemet. Omformulerat till forskningsfragor
angavs darmed studiens syfte vara att beskriva och analysera elevokningen,
for att darigenom bidra till 6kad forstaelse for den process som leder fram
till en inskrivning 1 sdrskola. Vidare designades studien for att lyfta fram,
och ge en analys av, elever som skrivits in fore respektive efter
kommunaliseringen; av de grunder pé vilka inskrivningen skett, samt; av
de resonemang och avvégningar som kommit till uttryck da skolan haft att

tillgodose behov hos elever med speciella svrigheter.

I studien undersdktes nirmare 1 vilken utstrickning sammanséttningen
av gruppen ’nyinskrivna grundsirskoleelever’ hade forandrats med
avseende pa elevernas angivna svarigheter och behov, parallellt med
okningen av elevantalet, samt hur professionella (psykologer och lérare)
och fordldrar beskrev barnen; av vem och varfor inskrivningsprocessen
initierats, och till vilka kunskaper och erfarenheter beskrivningarna

relaterades.

Empirin 1 studien bestod av enskilda sarskoleelevers inskrivnings-

underlag, det vill siga framforallt de elevakter 1 form av huvudsakligen
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psykologiska och pedagogiska utredningar, men ocksa eventuella sociala
och medicinska sddana, som, som nidmnts, bor ligga till grund for
bedomningen av om ett skolbarn kan sdgas tillhora séarskolans elevkrets
och darmed erbjudas mottagande. Underlaget for studien utgjordes av
samtliga elever 1 Stockholms stad som togs emot 1 grundsarskola ar 1993,
under den tid landstinget var sdrskolans huvudman, respektive samtliga
som togs emot ar 1997, aret efter kommunaliseringsreformen. Vidare
valdes sju representativa elever fran det senare inskrivningséret ut, vilka 1
rapporten framtridder 1 form av sju fallbeskrivningar. Det empiriska
materialet utgdrs hiar huvudsakligen av intervjuer med respektive elevs
fordldrar, eventuella tidigare ldrare samt den psykolog som utfardat
utldtandet infér ansOkan till sdrskolan. Fallbeskrivningarna visar hur
elevernas fordldrar och de professionella beskriver hur barnen blev
sdrskoleelever, det vill sdga hur barnets svarigheter forst upptéacktes, hur de
sedermera diagnostiserades eller utreddes, vilka behov som anségs
foreligga, vilka avviagningar som gjordes i frdga om barnets skolgang, samt

hur detta ledde till att barnet s sméningom skrevs in 1 sdrskolan.

En ny typ av sdrskoleelev

I analysen av de bigge elevgrupperna framkommer att gruppen
‘nyinskrivna grundsidrskoleelever’ inte bara hade vuxit 1 omfing sedan
kommunaliseringen, utan dven genomgétt en kvalitativ fordndring. Under
det tidigare studerade aret, landstingsaret, utgjordes gruppen av en relativt
homogen samling elever, dar hélften av barnen uppgavs ha tydliga,
medfodda eller tidigt observerade avvikelser, och dér tva tredjedelar hade

utretts av psykologer vid landstingsknutna behandlande verksamheter

14



sdsom distriktskontor eller sjukhus. Detta motsvarades ocksd av vad som
framkom 1 6vrigt, nimligen att en storre andel elever under detta ar skrevs
in 1 sdrskola 1 samband med skolstarten, vilket hade sin grund 1 att dessa
elever, 1 de flesta fall, hade sé pass tydliga funktionshinder, sjukdomar eller
funktionsstorningar att det foranlett tidig kontakt med ndmnda

habiliteringsinstanser.

Den senare gruppen, elever inskrivna 1997, uppvisade en storre
heterogenitet 1 friga om pétalade svarigheter. Den andel barn som hade
kommit till sdrskolan efter utredning av skolpsykolog var betydligt storre
efter kommunaliseringen, vilket &ven motsvarades av att det hiar fanns en
storre andel elever som skrivits in 1 sdrskola efter att ha gatt en tid 1
grundskola. Dessa elever hade siledes svérigheter som visat sig forst i
skolsituationen, eller svarigheter som forst d bedomts vara av sddant slag

att forslag om inskrivning 1 sirskola vackts.

[ studien framkommer ocksd att elever inskrivna 1997 1 hogre
utstrackning dn 1993 uppgavs ha behov av en (individuellt) anpassad
pedagogik i skolan, samt att de 1 nadgot mindre utstrackning uppgavs ha
behov av en anpassad fysisk skolmiljé. Den storsta skillnaden 1lag dock 1 att
elevernas behov det senare aret uttrycktes betydligt mer preciserat, vilket
tolkades som att psykologerna under 1997 hade skérpt sina argument,

huvudsakligen angdende anpassningen av den pedagogiska verksamheten.
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Summering

Sammantaget visar analysen av fordndringen i1 elevgruppen pa foljande
troliga forstdelsemodell av sérskolans elevokning: De nytillkomna
elevernas art och grad av beskrivna svérigheter och historik indikerar att
bakomliggande drivkrafter till 6kningen maste forstds genom samman-
lankning med samtidiga fordandringar 1 grundskolans struktur och
verksamhet. Dessa fordndringar bestér av storre klasser i kombination med
nytt arbetssitt och nya uppndendemil — vilket dr just situationer och
omstdndigheter som elever med dessa typer av svarigheter har svart att
klara av, och som ocksa synliggors 1 det (dd nytillkomna) maélrelaterade

betygssystemet.

Vidare indikerade fordandringen av skolan som helhet i sin tur att den
hingde samman med de ideologiska stromningar som sedan 1990-talets
borjan funnits 1 samhéllet. Siledes har den o©kade inriktningen mot
individualism, och den ddarmed vidhdngande attitydforandringen gillande
psykometrisk testning, ocksd sin betydelse for det 0kade elevantalet i
sarskolan. Harvidlag ar det genom det socialkonstruktionistiska
perspektivet elevokningen kan forstds; att arten av skolorganisation alstrar

fler barn som kan ingé 1 sarskolans elevkrets.
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Den andra studien: Vem undervisar sarskolans

elever?

Tillsammans med annan forskning inom omradet som behandlar motiv och
drivkrafter till specialundervisning, sirskiljande, ’klientskapande’ och
definitioner av personer som betraktas som avvikande (sdsom Borjesson
1997; Borjesson & Wahl 1999; Emanuelsson 1996; Haug 1998; Helldin
1997 och 1998; Johansson 1992), forskning som knyter an till sdrskolans
specifika elevgrupp (sdsom Granlund m fl, 1999; Grunewald 1996,
Goransson 1999; Lindblom red, 1990; Stenhammar, 1997 och Tideman,
2000), samt forskning om sociala strukturer sdsom integrering/inkludering
och segregering (Goransson m fl, 2000, Gustavsson, 1998) vickte studien

vidare frdgor om sérskoleverksamheten 1 Stockholms stad.

Den fraga som forst skulle komma att behandlas var av deskriptiv art,
namligen var, hur och av vem de aktuella sidrskoleeleverna undervisades. I
syfte att klargora detta initierades den andra sirskolestudien vid FoU-
enheten, publicerad 1 Vem undervisar sdrskolans elever? (Blom 2001).
Utgangspunkten var att fOrutsittningarna for att bedriva sirskola och
sarskoleundervisning fordndrats pd flera punkter sedan kommunali-
seringen: Ett ndrmare organisatoriskt samarbete mellan skolformerna
sarskola och grundskola hade mgjliggjorts genom reformen; den tidigare
studien hade visat pa en kvalitativt fordndrad elevgrupp inom sérskolan;
okningen av antalet mottagna sirskoleelever forutspadde dven en Okning
av de rektorsomrdden, skolor och klasser diar barn mottagna 1 sdrskola
kunde vara elever. Dessutom hade ldrare som undervisade sdrskoleelever

en ny arbetsgivare, och ingick ddrmed pa ett nytt sétt 1 skolans totala
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organisation. Dessa dr alla olika exempel pa siddana fordndrade
forutsittningar som antogs ha konsekvenser for sdrskolans fortsatta

verksambhet.

Néamnda studie utgjordes dels av en inventering och sammanstillning av
vid sdrskoleenheten befintliga registerdata, dels av bearbetning av data
inhdmtade via enkéter till samtliga klassldrare 1 Stockholms skolor som
under det aktuella ldsdret 1999/2000 varit verksamma 1 klasser med
grundsdrskoleelever. Inventeringen syftade till att beskriva 1 vilken
omfattning sdrskoleundervisning for elever mottagna 1 grundséirskola
bedrevs 1 Stockholms stad detta 14sar; ndrmare bestamt 1 vilka stadsdelar,
skolor och klasser/undervisningsgrupper elever som féljde grundsarskolans
kursplan aterfanns. Inventeringen 1ag ocksa till grund for studiens andra
fas; enkétstudien, vars syfte var att inhidmta och beskriva ldrarnas
erfarenheter, kompetens, yrkesuppgift och arbetssituation. Enkéten

besvarades av 62 av 79 aktuella larare.

Omfattning

Studien visade att sdrskoleundervisning av grundsdrskoleelever, ldséret
99/00, bedrevs 1 sjutton av Stockholm stads ddvarande arton stadsdelar.
Inom varje aktuell stadsdel fanns mellan sju och drygt trettio
grundsirskoleelever, spridda pa 1 genomsnitt var tredje skola. Inom varje
enskild skola varierade antalet grundsarskoleelever mellan noll och drygt
tjugo stycken. Sammanlagt ror det sig om drygt trehundra elever som var

mottagna 1 grundsdrskola detta l14sar. I majoriteten av de skolor dar sér-
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skoleundervisningen bedrevs var de aktuella eleverna farre dn étta stycken

totalt. Skolorna var 1 de flesta fall 1dg- och mellanstadieskolor.

Klasstyper

Grundsirskoleeleverna gick antingen 1 en traditionell sirskoleklass, 1 sam-
undervisningsgrupp (SU-grupp), specialklass eller normalklass (vanlig,
stor, aldershomogen klass). Inom respektive skola aterfanns grundsir-
skoleeleverna oftast 1 en av dessa klasskonstellationer, det vill sdga att man
inom respektive skola erbjod sina sdrskoleelever antingen den ena eller
andra klasstypen. Vanligast var att skolan’ hade placerat sina grundsir-
skoleelever 1 sdrskoleklass. 1 respektive sdrskoleklass, i denna studie, gick
mellan tre och femton grundsirskoleelever, tillhorande upp till fem olika
arskurser. I samundervisningsgrupperna varierade det totala antalet elever
mellan fyra och tolv; hélften av SU-grupperna bestod till minst hélften av
grundskoleelever. Antalet elever totalt i1 specialklasserna varierade mellan
tvd och tio elever. Grundsirskoleeleverna var hédr 1 minoritet; samtliga
specialklasser bestod till minst hélften av grundskoleelever, och har gick
elever ur farre A&rskurser. I normalklasserna gick endast enstaka
grundsérskoleelever, tillsammans med ett tjugotal elever 1 grundskola, alla

1 samma arskurs.

3 Ofta sker klassplaceringen i samréid mellan den som ansvarat for handldggningen av
elevens mottagande/inskrivning i sirskolan (bitrddande rektor vid Avdelningen f6r
elevstdd), den enskilda skolans rektor och elevens fordldrar. Det dr dock skolans
rektor som, 1 egenskap av undervisningsansvarig, dger det avgorande beslutet.
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Klasslararens erfarenhet och bakgrund

Klassldrarna i ovanstdende klasser uppvisade dels likheter, dels skillnader,
savdl vad gidllde bakgrund - erfarenhet och utbildning — som
undervisningssituation — det vill sdga vilken klasstyp och skola de arbetade
1. De flesta var kvinnor, hilften var 50 ér eller dldre. I fradga om utbildning
var knappt en tredjedel av lararna, 32 procent, utbildade specialldrare, och
nagot farre, 27 procent, var utbildade specialpedagoger. 29 procent hade
inte nagon specialpedagogisk utbildning, men daremot pedagogisk grund-
utbildning (lararexamen). Elva procent, slutligen, hade inte ndgon formell
lararbehorighet. Majoriteten av specialldrarna, liksom av specialpeda-
gogerna, var klassldrare 1 sirskoleklass, men hir fanns ocksé tre av de sju
outbildade lararna. Klasslararnas erfarenhet av att undervisa sarskoleelever
varierade 1 tid mellan tva och 60 terminer. Langst erfarenhet 1 genomsnitt
fanns hos gruppen specialldrare, kortast hos de outbildade lararna.
Majoriteten av savil specialldrare som specialpedagoger hade dven andra

erfarenheter av barn med funktionshinder an de fatt 1 sitt nuvarande arbete.

Klasslararens arbetssituation

En majoritet av ldrarna (oavsett utbildning) ansag sig ha tillracklig kunskap
och kompetens for sitt arbete. Det dr dock endast 1 grupperna specialldrare
och specialpedagoger som majoriteten ansig att utbildningen stimde vél

eller ganska vil med det arbete de utfor.

Samtliga ldrare 1 studien samarbetade med ndgon annan lérare eller

yrkeskategori 1 skolan. Vanligast for ldarare 1 sdrskoleklass, specialklass

20



respektive normalklass var att man samarbetade med andra ldrare i

motsvarande klasstyp.

Vad giller deltagande 1 skolans formella verksamhet syntes ingen storre
skillnad mellan de olika larargrupperna; majoriteten 1 respektive grupp
deltog alltid eller ganska ofta i1 detta slag av verksamhet. Daremot fanns
storre differens mellan grupperna nér det gillde social delaktighet. En stor
del av de larare som arbetade 1 sdrskoleklass angav att de inte kdnde social

tillhorighet 1 sin skola.

Klasslararens uppfattning om integrering och
sdrskola

For att sarskoleelever och grundskoleelever skall kunna undervisas
tillsammans med framgang, menar ldrarna att det méste finnas mojlighet
att gruppera elever 1 sma och/eller homogena grupper, att sirskilja elever
genom gradering av elevernas respektive kunskapsnivéd och forutsittningar,
samt att bedriva en individualiserad undervisning efter varje elevs behov.
Till detta kravs vidare larare med adekvat utbildning, handledning och/eller
teamarbete, samt intresse och engagemang. Drygt hilften av special-
pedagogerna angav att personalens kompetens var en viktig forutsattning
for att man skulle kunna bedriva gemensam undervisning av elever ur tva
olika skolformer. Hélften av de grundutbildade ldrarna angav krav som
handlade om klassens storlek och/eller personaltatheten 1 klassen. Nar det
géller krav rorande personalens forhédllningsséatt fanns det inte ndgon av de
grundutbildade eller outbildade ldrarna som anger detta som en

forutsittning for samundervisning.
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En majoritet av samtliga larare ansdg att sdrskolan bor finnas kvar som
sarskild skolform. Den larargrupp som tydligast markerade att de ansag att
sarskolan skulle finnas kvar dr gruppen specialldrare. Alla 1 gruppen tog
stillning 1 frdgan, och 90 procent av dem svarade ja. De motiveringar
lararna uppgav for att sidrskolan bor vara kvar kategoriserades hos nira
hilften av speciallirarna som emotionella motiv — de betonade med andra
ord elevens mdjlighet att inom sédrskolans ram erhdlla psykiskt vil-
befinnande och/eller kianslomissig utveckling. I néstan lika stor utstrack-
ning angav specialldrarna pedagogiska motiv — det vill sdga, de hanvisade
till pedagogiken inom sarskolan och/eller att eleven dar gavs mojlighet till

kunskapsutveckling.

Sammanstillningen av enkétsvaren ger indikationer pa att sérskole-
elever efter kommunaliseringen till stor del undervisas i1 segregerade
klasskonstellationer, av larare som visserligen ar kompetenta for uppgiften,
men som inte kdnner sig tillhoriga den dvriga (grund-)skolan — och 1 flera

fall inte heller stravar efter samarbete med dess larare och elever.

Den tredje studien: Under raddande

forhallanden

Ovan beskrivna FoU-studie fick sin fortsdttning i rapporten Under rddande
forhdllanden (Blom 2003) 1 vilken nio larares berdttelser om att undervisa
sarskoleelever presenteras och analyseras. Syftet med namnda rapport var

att genom en mer kvalitativ utgdngspunkt oka kunskapen i1 frdga om hur
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det beskrivna komplexa féltet — undervisning av elever som mottagits 1
skolformen sdrskola — tedde sig for de larare som hade att verka inom
detsamma. Bland annat lyfts de aktuella ldrarnas kunskapssyn, och for-
hallningssétt till den egna arbetsuppgiften, samt till sdrskoleelever, fram.
Aven likheter och skillnader lidrarna emellan belyses pa olika sitt. Vidare
beskriver lararna hér sina arbetsuppgifter; vad de gor nidr de bedriver
sarskoleundervisning; vilka mél de har med sitt arbete, samt; vilka
skillnader gentemot undervisning av grundskoleelever arbetet innebar.
Rapporten stiller sdledes ldrarnas berittelser om sitt arbete med sér-

skoleelever 1 centrum.

De intervjuade liararna valdes ut i syfte att skildra ett brett spektra
avseende den pedagogiska yrkesutbildningen (grundskollédrare, special-
larare, specialpedagog) samt den typ av undervisningsgrupp 1 vilken de var
ansvariga (sarskild undervisningsgrupp, samundervisningsgrupp, sirskole-
klass). I urvalet tillsdgs ocksa att ldrare fran olika stora skolor, och fréan
skolor med olika lang tradition av sérskola, blev representerade. Det som
forenade ldrarna var att samtliga undervisade 1 smé undervisningsgrupper,
och att de hade undervisningsansvar for en eller flera elever mottagna 1i

sarskola.

Undervisningens mal

Som forvintat visade lararnas olika beréittelser en stor variation, dels 1
friga om undervisningens innehdll och mal, dels rorande ldrarens
forhallningssatt till sitt uppdrag. Har finns emellertid 4ven sddana likheter

— 1 vissa fragor mellan ndgra av ldrarna, 1 andra fragor mellan andra — att
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vissa monster blev mojliga att urskilja. Ser vi till hur de aktuella ldrarna
sjilva formulerar de mal de anser vara huvudsakliga for sitt arbete, varierar
dessa mellan att eleverna ska erhalla tillracklig kunskap i1 basimnen (lésa,
rakna, skriva), att de ska utveckla och/eller stéarka sitt sjalvfortroende, att
de ska bli socialt fostrade, samt att de ska fas att kdnna lust och motivation
for skolarbetet. Vissa av mélsattningarna kan sigas vara framéatblickande,
da de syftar till att bibringa eleverna fardigheter, kunskaper och social
formaga infor framtiden, medan andra maélsittningar syftar till att eleverna
ska fas att ma bra ’hir och nu’. Sa ska till exempel tillignandet av
basdmneskunskaper fi eleverna att klara framtidens vardagsliv sa sjélv-
stindigt som mojligt — darfor inriktas undervisningen ocksa pd praktiskt
anvandbar kunskap — och det sociala fostrandet ska fa eleverna anpassade
till det omgivande samhillet — dven det 1 forsta hand infor en tdnkt framtid.
Ytterligare ett mal som delvis kan sédgas blicka mot elevernas framtid, men
som ocksd beaktar nutiden, dr den ofta nimnda malséttningen okat sjalv-
fortroende. Det sistndimnda malet, att eleverna ska fas att kdnna lust 1 skol-
arbetet, syftar primart till att eleverna ska ma bra just nu, under skoltiden.
Indirekt forknippas dock lust 1 vissa fall med en Onskan om att denna ska
oka elevernas motivation for inldrning. Lararna ndmner de olika mélen 1
olika stor utstrickning; ndgra ndmner samtliga maélsittningar, andra

betonar endast nagon av dem.

Analysen visar emellertid att vissa av de angivna méilséttningarna star 1
ett komplext forhallande till varandra, pd sd sitt att en av dessa (Okat
sjalvfortroende) ibland kan antas forsvdra uppniendet av en annan
(tillrackliga baskunskaper): Att sdrskoleeleverna ska kunna utveckla sitt

sjialvfortroende framhélls mycket tydligt 1 lararnas berittelser. Dock ségs
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detta kunna ske endast eller foretrddesvis under vissa forutsittningar,
ndmligen di eleverna kinner tillhorighet till den egna undervisnings-
gruppen och slipper att misslyckas 1 sitt skolarbete. Ett sitt for lararen att
undvika misslyckanden hos eleverna ar att endast stdlla sidana krav som
respektive elev forvintas na upp till, det vill sdga ge individuellt anpassade
uppgifter. Det dr dock hir den potentiella motséttningen mellan malsatt-
ningarna ’6kat sjilvfortroende’ och ’tillrickliga baskunskaper’ visar sig: A
ena sidan anses det vara viktigt med tillrickliga baskunskaper, eller
baskunskaper i si stor omfattning som méjligt. A andra sidan kan nivan pa
dessa kunskaper inte pressas for hogt, da for hoga eller fel stéllda krav
anses utgora en risk for att eleverna inte utvecklar eller starker sitt sjalv-
fortroende. Om da kraven istillet differentieras och anpassas till klassens
olika individer, riskerar detta att splittra elevernas kansla for gruppen som
en enhet, och forsvara den dirmed sammanhédngande kénslan av till-
horighet — en kénsla som 1 sin tur anges som en av forutsittningarna for att
sjalvfortroende ska kunna utvecklas. I den mén lérarna sdger sig strdva
efter bada dessa mal, vilket flera av de aktuella ldrarna uppger, star de
séledes infor en undervisningssituation som innebar prioritering mellan tva

efterstrivade malséttningar som inte &r helt létta att forena.

Undervisningens medel

I studien beskriver ldrarna ocksd vad de gor mer konkret d& de bedriver
sarskoleundervisning. Barn som inte kan gd i1 grundskolan, utan som
istallet tas emot 1 skolformen sérskola, anses ofta av utredande psykologer
vara 1 behov av ’sdrskolans pedagogik’ (Blom, 1999). Denna rekommenda-

tion av atgdrd for blivande sirskoleelever foranleder ett antagande om att
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den undervisning av sdrskoleelever de intervjuade lirarna beskriver hir, ar
en beskrivning av just sdrskolepedagogik. I beréttelserna framstar denna
pedagogik som ett arbetssitt priaglat av vissa komponenter, vilka kan
sammanfattas 1 begreppen ’forberedelse’, ’tid’, ’individualisering’
respektive ’konkreta och flexibla metoder’. Skillnaden gentemot under-
visning av grundskoleelever beskrivs som en gradskillnad snarare dn en
artskillnad, det vill sdga att sdrskolepedagogiken innehdller, inte andra utan
ett storre métt av, bestdndsdelarna 1 fraga.

De olika komponenterna forberedelse, tid, individualisering samt
konkreta och flexibla metoder kan sdgas ha ndgot olika syften.
Forberedelsen beskrivs dels leda till trygghet for eleverna (och 1
forlangningen till okat sjalvfortroende), dels till bittre skolprestationer.
Den storre tillgangen till tid anses dels ge utrymme for elevernas egna
reflektioner (vilket foranleder positiv forstarkning och 1 forlangningen okat
sjalvfortroende hos eleverna), dels vara en forutsittning for att eleverna ska
kunna (hinna) tilligna sig tillrdckliga baskunskaper. Individualiseringen
och de konkreta och flexibla metoderna uppges syfta till att varje enskild
elev ska ha mojlighet klara av de uppgifter han eller hon aldaggs.

Vissa av sdrskolepedagogikens bestindsdelar forefaller vara omsesidigt
beroende av varandras forekomst, medan andra framstar som svarare att
forena. Sammanfor vi samtliga komponenter far vi bilden av en undervis-
ningssituation dir sdrskoleeleverna dr vél forberedda infér varje nytt
moment; dar det finns tid till repetition och till att stanna upp for att
forsdkra sig om att eleverna hinger med; dar undervisningen och under-
visningens mal planeras individuellt; déar arbetsuppgifterna dr konkreta,

och dédr undervisningsmetoderna blandas, varieras och anpassas for de
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enskilda eleverna. Ser vi emellertid till de olika komponenterna var och en
for sig, pekar analysen mot att vissa av dem, 1 likhet med de ovan
beskrivna mélsdttningarna, star 1 ett komplext, och nistintill paradoxalt,
torhallande till varandra. Sa kan till exempel en bestdndsdel i1 sédrskole-
pedagogiken (forberedelse) vara svar att forena med ett par av de andra (tid
respektive flexibilitet). Renodlat kan forhallandena mellan dessa
komponenter beskrivas pd foljande sitt: Forberedelsen definierar
lektionens eller skoldagens hiandelseforlopp 1 termer av vad som ska goras,
hur det ska goras, vem som ska gora det, och vilken tid det ska ta.
Samtidigt beskrivs den utstrackta tiden ha den fordelen att den medger
flexibilitet, i meningen tillater ett spontant skeende. Aven metodiken sigs
kdnnetecknas av ett stort métt flexibilitet, d& lararen byter ut eller anpassar
metoden (arbetsuppgiften) 1 de fall utfallet inte blir det avsedda. Samtliga
beskrivna komponenter uppges karaktarisera sdrskolepedagogiken, samt
vara viktiga och virdefulla for de aktuella eleverna. Men ska den for-
beredda och forankrade tidsplanen foljas, eller ska det spontana skeendet
(till exempel att ge tid at elevernas egna reflektioner) fa vara vigledande?
Ska lararen hélla fast vid den forberedda metoden eller arbetsuppgiften,
eller inféra en ny metod eller omformulerad uppgift? Sévil flexibiliteten i
tid som flexibiliteten i metod kan séledes antas kunna omkullkasta det {or-
beredda. Aven hir stér lirarna (i den mén de vill anvinda sig av samtliga
komponenter, vilket flera av de aktuella ldrarna uppger) infor en under-
visningssituation som innebdr prioritering; hiar mellan sdrskole-

pedagogikens olika delar.
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Undervisningens forutsattning och begransning

Léararnas prioriteringar, vad giller sdvdl maélsdttning som arbetssétt, kan
uppfattas som det som utformar sjdlva undervisningssituationen.
Emellertid finns vissa faktorer som i olika hog grad kan sidgas paverka eller
styra vilka prioriteringar som gors. Den framsta — eller mest patagliga —
yttre fOrutsdttningen for hur undervisningen kan komma att bedrivas
uppges av flertalet larare vara vilka elever som (for tillfallet) finns 1 under-
visningsgruppen; ndrmare bestimt beskrivs det vara de aktuella elevernas
svarigheter, behov, egenskaper och karaktirsdrag som mgjliggor en viss
undervisning. Léirarnas utrymme att paverka det egna pedagogiska arbetet
kan darfor upplevas som begrinsad, framférallt dd& de ocksd menar att
mojligheten att styra vilka elever som kommer till klassen ér relativt liten.
Flera av ldrarna berittar dock att de dnda vid négot tillfalle faktiskt kunnat
paverka elevgruppens sammansittning genom att neka till att ta emot en
foreslagen elev. Orsaken till nekandet uppges 1 ndgot fall vara lirarens
aktuella hoga arbetsbelastning, men oftare att ldararen inte velat ha for
manga, sinsemellan for olika, eller alltfér utagerande elever 1 sin grupp. Da
sammansdttningen av elever inom respektive klass anses kunna paverka
savil kvaliteten pa undervisningen som elevernas mdjlighet till kunskaps-
inhdmtande, kan avstyrandet av vissa planerade klassplaceringar sdgas ske
av omtanke om klassens befintliga elever, ndgot som nagra av ldrarna
ocksa patalar. Avvisande av elever sker emellertid inte helt utan
komplikationer — att vdarna om klassens aktuella elever, och samtidigt
(vilja) utestdnga andra, uttrycks av berorda ldrare som ett dilemma med

moraliska dimensioner.
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Trots att ldrarna sdger sig inte vilja ha for ménga, sinsemellan for olika
eller for utagerande elever, forekommer dnda en viss heterogenitet inom de
olika elevgrupperna; klasserna &r 1 de flesta fall aldersblandade, och bestér
1 flera fall av elever 1 olika skolformer och med olika typer av svérigheter.
Aldersblandningen beskrivs medfora att undervisningsgruppen fir ett nytt
utseende varje skolar, och da klasserna inte ar sd stora blir franfallet eller
tillkomsten av nagon eller flera elever patagligt kdnnbar f6r gruppen som
helhet. Emellertid beskrivs den variation som uppstdr, och som kan
innebédra en kinsla av att borja om pa nytt, som nagot som kan vara savél
pa gott som pa ont. Den ena omstdndigheten hir, att manga av de aktuella
klasserna bestar av elever 1 olika skolformer, innebér att lararen forutsatts
undervisa efter skilda kursplaner och med skilda mal for eleverna att
uppnd. Givet dr att sdrskoleelever inte forviantas na upp till grundskolans
kunskapsmal (ddrav skolformsplaceringen) men ibland har ldrarna inte
heller ndgon tro pa att klassens grundskoleelever kommer att nd dit. I
klasserna finns ocksa grundskoleelever som lirarna antar kommer att bli
sarskoleelever sd sméningom; 1 vissa fall uppges utredningarna av
elevernas svarigheter dnnu inte ha paborjats eller fardigstillts, 1 andra fall
sdgs fordldrarna ha motsatt sig utredning. Samtidigt som ndgra ldrare
saledes menar att de 1 sina klasser har grundskoleelever som borde vara
siarskoleelever, finns det andra ldrare som menar att klassens sarskoleelever
inte har de svérigheter som elever mottagna 1 sérskola enligt dem vanligen
har. Detta komplicerar sannolikt ldrarnas hantering av en eventuell parallell
undervisning utifrdn skolformernas olika kursplaner, och ldrarna loser
undervisningssituationen pa det sitt de véljer eller har mojlighet till. T de

flesta fall sdgs detta ske genom att undervisningen individualiseras, 1
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meningen att arbetsuppgifterna anpassas efter varje elevs nivd, oavsett

skolformstillhdrighet.

Dessutom, vad géller vilken kursplan (vilka mél) som blir vigledande 1
undervisningen kan klassens majoritet bli avgorande; de sirskoleelever
som integrerats 1 sdrskilda undervisningsgrupper sigs fa ’hinga med’ 1 den
’vanliga’ undervisningen, samtidigt som grundskoleeleverna 1 samunder-
visningsgrupperna, liksom sirskoleeleverna i dessa klasser, far individuellt
anpassad undervisning d& de inte forvéntas na upp till grundskolans mal.
Till detta kommer att klasser med elever i olika aldrar och i olika skol-
former ocksa sdgs skapa situationer déir ldraren madste prioritera och ta
stidllning till hur arbetet ska l6sas rent praktiskt, dd olika &rskurser
respektive kursplaner innebér olika dmnen och antal lektionstimmar f6r

olika elever.

Férhallningssatt till funktionshinder

Den individualisering av undervisningen som ldrarna beréttar om kan sigas
manifestera elevernas sinsemellan skilda forutsédttningar, formagor
och/eller kunskapsnivaer. Dessa olikheter anses bland annat hora samman
med respektive elevs funktionshinder, framforallt deras utvecklings-
storning — vilken ju 4r det funktionshinder som foranlett sérskole-
placeringen. En uppgift, som ar forknippad med ldrarens uppdrag att
undervisa sdrskoleelever, ar att dessa elever skall ges en okad medvetenhet
om de egna forutsdttningarna (Lpo94, kap 2.1). Eftersom denna anmodan
inte géller elever 1 grundskolan utan ar forbehallen (grund-)sérskolans

elever, mdste uppmaningen anses géilla information och samtal med
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sarskoleeleverna sjdlva om det som skiljer dem ifran Ovriga elever,

namligen deras utvecklingsstorning.

Vad som framkommer i studien angéende information och samtal av
ovan ndmnda slag &r att ldrarnas forhéllningssétt 1 frigan skiftar, men att de
kan renodlas till nigra olika typer; dels finns hir ett ’foregripande’
respektive ett avvaktande’ forhallningssitt, vilka bada innefattar samma
synsétt pa elevernas svarigheter, dels finns ett forhéllningssétt som utgar
ifran ett annat sétt att se. De ldrare som huvudsakligen praktiserar det fore-
gripande forhallningssittet anger att de 1 forvdg planerar vid vilken
tidpunkt de regelbundet aterkommande samtalen av detta slag ska foras,
och pa vilket sitt detta ska komma att ske. De ldrare som beskriver den
andra hallningen — vilken priglas av avvaktan och invintan pa att eleverna
sjdlva vécker frigan, och dirmed initierar samtalet — hyser samtidigt en
beredskap for att initierandet nar som helst kan dga rum, varvid samtalet
genast tas upp. Bada dessa forhallningssétt kan sdgas utmérkas av ett direkt
resonerande med eleverna om det funktionshinder som skiljer dem ifrén
andra; hdr samtalas om funktionshindrets upphov, uttryck och konse-
kvenser; vilka framtidsdrommar som kan vara mgjliga att forverkliga; samt
vilka olika hjalpmedel som finns som kan mildra funktionshindrets effekter
och minska handikappet. Information och samtal sker ocksa hér utan att
den emotionellt svira delen av handikappinsikten forringas; sa beréttas till
exempel om hur eleverna stottas 1 den sorg handikappinsikten antas
innebara, och att psykolog ibland anvinds for vissa samtal. Det tredje for-
hallningsséttet som beskrivs, dr en hallning dir lararen varken schema-
lagger informationstillféllen eller haller beredskap for elevinitierade samtal

om utvecklingsstorning, utan istillet undviker (eller medvetet avstar frén)
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att tala om funktionshinder pd det ovan beskrivna séttet. Sdlunda talas héar
istdllet om manniskors generella olikheter — att alla minniskor har sina
olika svérigheter, och att alla manniskor dnda ar lika mycket véarda. Detta
forhédllningssatt skiljer sig saledes ifran de tva tidigare pa sa vis att lirarna
hir inte talar med eleverna 1 termer av ’funktionshinder’ eller

‘utvecklingsstorning’.

De tva forstndmnda forhdllningssitten kan bada sidgas vila pad samma
medicinska, individorienterade grund, samtidigt som det sistndmnda
framhaller minniskors olikheter mer generellt, varvid diagnoser — och
sarskiljning av den anledningen — inte alls betonas. Larare med yngre
elever, vars mognad dnnu inte bedomts vara redo for diskussionen — eller
vars utveckling dnnu inte tagit en sddan avvikande vdg att en klar
diagnostisering varit mojlig att gora — samt larare med elever vars foréaldrar
inte accepterat barnets diagnos, beskriver ett antingen avvaktande eller
undvikande forhallningssitt. Dessa typer av elever torde dock kunna
aterfinnas dven 1 klasser dér lararen beskriver det forhédllningssétt som har
bendamns ’forekommande’, det vill sdga 1 till exempel sédrskoleklasser och

samundervisningsgrupper med elever 1 mellanstadiedlder.

Férhallningssatt till féréldrar

Det forekommande forhdllningssattet, som beskrivs ovan, kan fa till f6ljd
att konfliktskapande situationer mellan ldrare och fordldrar uppstar.
Antagandet om vilka typer av elever som aterfinns 1 vilka klasser utgar
ifran den tidigare beskrivna fordndringen av sdrskolans elevgrupp i stort

(Blom, 1999). Sa ger till exempel den 6kade andelen elever med diffusare
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svarigheter, och som tagits emot 1 sidrskolan senare under sin skoltid, fler
fordldrar anledning att reservera sig mot beddmningen av barnen, samtidigt
som en klar diagnos 1 dessa fall ter sig som svérare bade att stilla, och, for

lararen, att redogora for.

Den hér sist nimnda angivna forklaringen till det avvaktande eller det
undvikande forhédllningsséttet — att fordldrarna inte accepterat barnets
diagnos — anses 1 flera fall vara av stor betydelse, och ménga larare uppger
att de inte girna ndmner diagnoser som, av olika anledningar, inte
diskuterats inom respektive familj. I studien noteras dock att det skulle
kunna vara mdjligt for en och samma ldrare att uttrycka olika forhallnings-
satt gentemot olika elever. Det motsatta, att inta samma héllning gentemot
hela klassen, kan, som ndmnts, innebdra konflikter 1 vissa forildra-
relationer. Fordldrarnas instéllning kan dérfor sdgas pdverka vilket for-
héallningssétt till bendmnande, samtal och information rorande elevernas
funktionshinder ldraren utvecklar. I skolans laroplan poangteras sarskilt att

b

kontakterna mellan skolbarns fordldrar och skolan bor vara ’vil
fungerande’, och det samtliga larare har sdger sig efterstrdva dr fordldra-
relationer som byggts pé fortroende. Detta anses av flera lidrare vara en
grundldggande forutsdttning generellt, d& man som professionell ansvarar
for andras barn. Emellertid vittnas hdar dven om konfliktfyllda foraldra-
relationer, dir konflikten 1 frdga fOretrddesvis uppges uppstd vid
missforstind grundade pd forédldrarnas bristande allmédnkunskap eller
bristande kunskaper avseende det svenska sprdket och/eller den svenska
kulturen, eller genom att lararen och fordldrarna inte delar uppfattning om

(graden av) barnets svarigheter, och (ddrmed) inte heller om vilken

skolforms- eller klassplacering som dr den basta. Konflikter i relationen
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larare/fordlder kan sédledes dels sdgas ha sitt ursprung i sociala och
kulturella skillnader mellan ldrare och fordldrar, dels hérledas till den
problematik sdrskolan som egen skolform ger upphov till (det vill siga

sjdlva bedomningsforfarandet och sorteringen av de aktuella eleverna).

For att den Onskvidrda fortroendefulla relationen ska kunna upprittas,
maste rimligtvis konfliktens antagna grund wundanrdjas. I ldrarnas
berittelser framkommer att detta anses mojligt forst di fordldern accepterar
skolans — och de professionella utredarnas — bedomning av eleven, det vill
sdga da fordldrarna accepterar omfattningen av barnets svarigheter, och
borjar betrakta skolformen eller klassplaceringen (och den dirmed aktuella
lararen) som utgdngspunkt for en bra eller &tminstone godtagbar skolging
for det egna barnet. Flera ldrare menar att for att fordldrar ska kunna
komma dithdn maste de genomga en kortare eller ldngre process, dir den
kris, som 1 de flesta fall uppstar i samband med att barnets avvikelse
konstateras, bearbetas.

Det ldraren sjilv gor under processens fortskridande, ar att hon antingen
avvaktar och liter processen ha sin ging till dess att fordldern sjilv
kommer till insikt och/eller beslut, alternativt paborjar ett motiverings-
arbete for att Overtyga fordldern om att bedOmningen av barnets
svarigheter och den aktuella placeringen &r den rétta (alternativt den
felaktiga) — detta for att 1 ndgon méan skynda péd processens forlopp. Sé
smaningom kan sd en fortroendefull relation bli mojlig att upprétta. Ndgon
larare uttrycker emellertid stdndpunkten att respekten for fordlderns
annorlunda asikt bor vara av en sddan grad att samarbetet kring barnet,

trots meningsskiljaktigheterna, &ndd kan vara gott. Detta visar pa att det
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mojligen inte bara &ar fordldrarnas forvintade fordandring som kan

astadkomma en konfliktfri relation.

Férhallningssatt till utredningar

P4 samma sitt som lararnas hallning gentemot fordldrarna varierar, varierar
ocksa sittet pa vilket de forhéller sig till de utredningar som gjorts av
sdrskoleelevernas svérigheter. Lirare som stir i begrepp att undervisa
sdrskoleelever har mojlighet att, efter tillstind av barnets vardnadshavare,
ta del av de utredningar som ligger till grund for sarskoleplaceringen, och
som beskriver elevernas specifika svarigheter och behov. Den kunskap
som kan erhdllas hér, kan dels ligga till grund for ldrarens forstdelse av
eleverna och for undervisningens utformning, men dels ocksa ge underlag
for sévil information och samtal angdende funktionshindret med barnet
sjalvt och dess fordldrar, som information till annan personal inom skolan.
Det ar dock inte alla larare som undervisar sirskoleelever som anser denna
information vara av ndgon avgorande betydelse. I lararnas beréttelser finns
stora variationer rorande hur, eller 1 vilken utstrickning, den kunskap om
sarskoleelevernas svarigheter som star att finna i dessas utredningsmaterial
anses vara viktig for arbetet. Ndgra av ldrarna véljer med sjdlvklarhet att ta
del av den dokumenterade informationen, andra larare viljer lika sjadlvklart
att avstd fran densamma, vanligen pa grund av en 6nskan att kunna bilda
sig en egen, ~ofdargad” uppfattning. Ytterligare andra har inte tagit del av
utredningsmaterialet, 1 ett fall av den anledningen att lararen saknat vetskap
om att ndgot sddant funnits, 1 ett annat di eleverna enligt liraren endast
varit 1 klassen pd prov. En ldrare uttrycker ambivalens om hur hon ska

forhalla sig 1 fragan.
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Integrering och samarbete med grundskolan

Mojligen kan fordldrars omtalade oro och skepsis infor sdrskolan som egen
skolform, och for vad detta kan komma att innebara for deras barn (vilket
vi sett kan ligga till grund for konflikter 1 relationen mellan ldrare och
fordldrar) mildras nagot av att sdrskolan nu lyder under kommunens
ansvar; detta var atminstone en del av intentionen bakom kommunali-
seringsreformen. Idag kan elever som tagits emot 1 sdrskolan fa sin under-
visning forlagd till ndgon av det flertal olika klasskonstellationer som finns
inom det obligatoriska skolvédsendet, och vad giller de smi undervisnings-
grupper vars ldrare dr aktuella 1 denna studie, befinner sig samtliga 1
samma (grund-)skolor som de ordindra grundskoleklasserna. Personal och
elever 1 grundskolan respektive sdrskolan ér séledes, sévil organisatoriskt
som lokalmassigt, tillsammans inom respektive skola. Emellertid ar detta
ingen given forutsittning for ett aktivt samarbete dem emellan; 1 studien
finner vi ldrare som strdvar efter ett aktivt samarbete (med varierande

resultat), men ocksa ldrare som inte anger ndgon sddan ambition.

Den form av samarbete som flera larare ndmner, och som ska ge
mojlighet for elever 1 olika skolformer att motas, dr frimst den da
sdrskoleelever vid olika tillfallen och under olika lektioner undervisas 1
normalstora grundskoleklasser tillsammans med grundskoleeleverna dar —
en sd kallad deltidsintegrering. Foretradesvis sker en sddan integrering 1
ovningsdmnen, varfor denna form av samarbete kan ses som syftande dels
till att ge sdrskoleeleverna utmaningar 1 sddana dmnen dér de kan gora sig
gillande, dels till att ge dem mojlighet till social gemenskap med ’vanliga’

grundskoleelever. Lirarna beréttar att de har savél positiva som negativa

36



erfarenheter av denna form av integrering; att integrera enstaka sirskole-
elever under vissa lektioner dr ndgot som de aktuella ldrarna i1 princip
tycker ér efterstrivansvirt, men mycket svért att fa att fungera i1 praktiken.
Léararnas berittelser praglas av omsorg om elevernas bésta, och trots att de
1 huvudsak sédger sig vara for integrering tenderar denna vara latt att valja
bort 1 de fall den inte fungerar — om eleverna av olika skil inte vill, om
integreringen endast upplevs vara ett sjdlvindamal, om klassldraren inte
har mojlighet att vara med, eller om den mottagande lararen inte kan ta

emot eleven pa ett tillfredsstillande stt.

Faktum ar emellertid att sérskoleeleven under de integrerade
lektionerna inte befinner sig 1 grundskoleklassen pa samma villkor som
grundskoleeleverna, da det ar sirskoleeleven som tillfalligt lamnar sin egen
undervisningsgrupp for att ansluta sig till en befintlig klass. Detta anses av
flera larare ha betydelse for de svarigheter som uppstar i sammanhanget.
Framforallt uppges det som forklaring till varfor sirskoleeleverna i vissa
fall sjdlva protesterar mot att 1ata sig integreras. Elevernas antagna eller
erfarna kénsla av utsatthet under dessa lektioner dr ndgot som beskrivs av
de berdrda ldrarna, och det negativa 1 denna kénsla mots ocksa av dessa
larare med stor forstdelse. Ser vi dessutom till de uttalanden som flera
larare gor, angdende de positiva effekter for elevernas sjdlvfortroende som
en vl etablerad gruppkéinsla anses ge, framstar integrering som den hér
beskrivs som ndgonting som svérligen kan fridmja sarskoleelevernas
efterstravade stirkta sjidlvfortroende. Har framgér tydligt att den viktiga
kénslan av tillhorighet och gruppkinsla kan vara svar att skapa hos den

elev som, kanske som enda elev, “kommer utifran”, for att endast
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tillfalligtvis befinna sig 1 en (mer eller mindre fraimmande, mer eller

mindre sammansvetsad) stor undervisningsgrupp.

En forutsattning for att eleverna 1 de olika skolformerna ska kunna mdotas
och samarbeta under organiserade former &r att ocksd de olika
elevgruppernas ldrare har mojlighet att uppritta ett gott samarbete. Ett satt
for larare, som undervisar sdrskoleelever i sma undervisningsgrupper, att
uppritta ett samarbete eller upprétthalla en kanal for 6msesidigt utbytande
av kontinuerlig eller aktuell information med larare som undervisar
’vanliga’ grundskoleelever, dr att ingé 1 arbetslag tillsammans med dessa.

I lararnas berittelser far vi exempel pé tre olika typer av arbetslag. I de
arbetslag som hir bendmns ’grinsoverskridande’ ingér elever, larare och
eventuellt annan personal (sdsom assistenter och behandlingspersonal)
ifran savil sdrskola som ordindr grundskola. I de "homogena’ arbetslagen
ingér endast personer enligt ovan med anknytning till samma typ av klass;
det kan till exempel vara fragan om ett par eller fler sdrskoleklasser eller
samundervisningsgrupper 1 samma skola som bildar ett gemensamt
arbetslag. Nagra larare sdger sig inte ingd 1 ndgot arbetslag, men
samarbetar med till exempel de egna assistenterna, varvid detta hér fatt
bendmningen ’eget’ arbetslag. For att arbetet 1 arbetslag ska fungera som
kontaktskapare och informationsforum mellan ldrare som undervisar
sarskoleelever 1 sma undervisningsgrupper och ldrare som undervisar
’vanliga’ grundskoleelever, krdvs naturligtvis att arbetslaget 1 sig ar grans-

overskridande.

Vad giller de andra typerna av arbetslag som ndmns, homogent

respektive eget arbetslag, fungerar dessa endast som kontaktskapare och
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informationsforum inom den egna gruppen (arbetsenheten eller den egna
klassen). Dessa ldarare far sdledes ingen kanal till grundskolans ordindra
klasser genom arbetslaget. Emellertid framkommer 1 analysen en annan
funktion for dessa sistndmnda arbetslag; det handlar dd inte om att
arbetslaget utgor ett informationsforum larare emellan, utan att personalen
inom respektive arbetslag utgor ett team som kompletterar varandra, och
som tillsammans darfor menas ha mojlighet (eller ambitionen) att
tillgodose elevernas samtliga skolrelaterade behov. S& berdttar ocksd de
larare som uppger att de ingér i gransoverskridande arbetslag om hur det
inom ldrarkollegiet finns en Omsesidig forstaelse av att olika elever har
olika behov och forutsittningar. Dessa larare framhaller *sida vid sida’ som
ett vl fungerande sitt att finnas tillsammans pé, och de upplever ocksa att
de far stort stod av respektive skolledning. Vidare framkommer i analysen
att de larare som uppger att de kinner stod 1 sitt arbete av ndgon annan
personal (ldrare) inom skolan, dr de samma som ocksd uppger att det
arbetslag de ingdr 1 dr ett homogent sddant. Didrmed finns anledning att
anta att homogena arbetslag kan ha en stodjande funktion larare emellan.
Larare kan ocksd fa stod utifrdn, genom bildandet av nétverk, eller
genom att kalla in viss expertis. Ofta efterfragas ocksé ett annat slags stod,
ndmligen sddant stod eller handledning som kan erhéllas av psykolog.
Nagra ldrare uppger att de erbjudits psykologstdd, andra att de sjdlva sokt,

och fatt, en sadan kontakt.

Summering

Som ett forsok att sammanfatta studien ovan kan det konstateras att

lararnas prioriteringar, vad giller sdvdl mélséttning som arbetssétt, bor
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uppfattas som det som formar sjdlva undervisningssituationen, men att
vissa faktorer i1 olika hog grad péverkar eller styr lirarnas prioriteringar
(dédrav rapportens titel; *Under rddande forhallanden’). Den framsta — eller
mest patagliga — yttre forutsdttningen for undervisningens bedrivande sigs
vara de elever vilka undervisningsgruppen bestar av. De intervjuade
lararna menar att de aktuella elevernas svarigheter, behov, egenskaper och
karaktirsdrag mojliggér en viss undervisning. Ser vi darutéver till vad
Brockstedt (2000) skriver, 1 samband med att han pekar pa den
heterogenitet inom elevgruppen som han menar foranleder en differenti-
erad undervisning, anser han att lirare utformar sin undervisning pa
grundval av hur hon uppfattar elevens eller elevernas svarigheter och
behov: “Ndr man formar undervisningen utgdr man frdan kunskap om de
elever den riktas till. Den som studerar innehdll och arbetssdtt i
undervisningen kan ddrfor dra slutsatser om hur ldrare uppfattat de elever
de vdnt sig till ” (ibid, s 35). Det skulle sdledes dven kunna vara si att
elevernas svérigheter etc inte bara mojliggor (eller omojliggdr) en viss
undervisning, utan dven skapar eller frambringar den undervisning som
bedrivs. Vad som kan antas dr att ldrarnas undervisningssitt, savdl som
undervisningens innehdll och malséttning, 1 viss utstrickning vuxit fram
som svar pd rddande forhallanden, och att klassens elever (bade som
individer och som grupp) ar en betydelsefull faktor i sammanhanget. De
rddande forhallandena kan till stor del knytas till det obligatoriska
skolsystemets skiljelinje mellan grundskola och sdrskola som separata
skolformer dé sex av de nio ldrarna 1 studien undervisar 1 klasser dér elever
ur bada dessa skolformer ingédr. De tre aterstiende ldrarna undervisar i
klasser dar samtliga elever dr mottagna 1 sdrskolan, men dér viss osdkerhet

and4 kan skonjas 1 frdga om elevernas ’ritta’ tillhorighet.
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Den fjarde studien: Elever mitt emellan

Elevokningen efter sdrskolans kommunalisering uppméarksammades ocksa
av den davarande socialdemokratiska regeringen, vilken vid tre tillfdllen
uppdrog at Skolverket att utvdrdera och analysera sidrskoleverksamheten 1
landet. Det forsta regeringsuppdraget fokuserade mojliga orsaker till
elevokningen (Skolverket 2000), det andra sédrskolans kvalitet och lokala
variationer (Skolverket 2001a) och det tredje huvudsakligen integrering av
sarskoleelever 1 grundskoleklasser, men ocksa fordldrainflytandet 6ver vald
skolform (Skolverket 2002). Fenomenet med elevokningen foranledde
aven tillkomsten av en statligt tillsatt utredning (sedermera bendmnd
Carlbeck-kommittén), vilken 1 slutet av ar 2001 fick 1 uppdrag att granska
utbildningen for personer med utvecklingsstorning. I kommitténs slutbe-
tankande (SOU 2004:98) foreslogs kraven for mottagande 1 sédrskolan
skarpas, 1 avsikt att soka sdkerstilla att ’ratt’ elever skulle komma att
definieras som potentiella sédrskoleelever, samt att man sd langt som

mojligt skulle fortsitta inriktningen mot en 6kad integrering.”

Den onskade étstramningen av vilka barn sédrskolan skulle kunna ta
emot kunde vid denna tid dven konstateras 1 dokument och uttalanden fran
savil statlig forvaltning som intresseorganisation. Sa faststdllde till
exempel, som ndmnts, Skolverket (2001b) allminna rad fér hur rutiner for

utredning och beslut 1 samband med mottagande i1 sidrskolan borde ut-

* Den nya regeringen meddelar under véren 2007 genom skolminister Bjérklund (fp)
att man inte kommer att anvinda sig av Carlbeck-kommitténs utredning i sitt skol-
utvecklande arbete.

41



formas, och Riksforbundet FUB® framforde i sin skrivelse angiende
kommitténs delbetinkande standpunkten att endast barn och ungdomar
med konstaterad utvecklingsstorning skulle erbjudas mottagande, och att
“svagbegdvade elever med beteendestorningar /skulle/ ha sin skolgdng i

grundskolan” (www.fub.se, april 2003).

Inte bara sarskoleelever

Som tidigare patalats hade man redan 1 Funkis-utredningen 1998
foresprdkat att skolan skulle prioritera icke-segregerande l6sningar for
elever med funktionshinder och/eller skolsvarigheter. Har lutade man sig
mot det miljorelativa handikappbegreppet for att lyfta fram skolans ansvar
for anpassning av miljon — sévél den fysiska som den pedagogiska miljon —
1 syfte att mildra konsekvenser av forekomna funktionshinder. Idag byts
detta miljorelativa handikappbegrepp 1 allt storre utstrackning ut mot
begreppet ’delaktighet’; s& har till exempel begreppet ’handikapp’ helt
kommit att lyftas ur ICF® for att ersittas av just ’delaktighet’. Detta
fokuserar 1 dn hogre grad att malsittningen, utifrdin WHO:s perspektiv, ar
en integrerad — en inkluderande — skola. Likvil ar det inte bara sdrskolans
elever, utan dven (nu ocksd i 6kad utstrickning) vissa grundskoleelever
som kommer i1 frdga for skolans sédrlésningar, och som erbjuds stadig-
varande undervisning utanfor den vanliga grundskoleklassen; ndmligen de

som placeras 1 sarskild undervisningsgrupp. Skolans segregerande struktur

> FUB star for Foreningen for Utvecklingsstorda Barn, Ungdomar och Vuxna — en
intresseorganisation som arbetar for att malgruppen ska kunna leva ett gott liv.
Foreningen har drygt 28 000 medlemmar (www.fub.se).

S ICF star for ‘International Classification of Functioning, Disability and Health’.
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erbjuder saledes inte bara olika skolformer, utan ocksd olika
undervisningsformer (klasstyper), vilket foranledde den studie som kom att

fa titeln Elever mitt emellan (Blom 2004).

Sarlésningar

Den vanligast forekommande klasstypen 1 skolsystemet, den traditionella
grundskoleklassen, kan beskrivas som oftast stor (20 elever eller fler),
oftast innehéllande endast grundskoleelever, oftast alders- och arskurs-
homogen, och ocksa — vilket ar centralt for nimnda studie — sammansatt
utan att de ingdende eleverna testats, utretts eller bedomts 1 sdrskiljande
syfte. Den sidrskilda undervisningsgruppen, daremot, 4r mindre, ofta lders-
och skolarsheterogen, och bestdende av elever som — av ndgon, pd ndgot

satt — bedomts ha behov av en sddan 16sning.

For att kunna placera elever 1 en annan klasstyp dn den ordinéra finns,
liksom vad géller placering 1 annan skolform, vissa foreskrifter. De
omstandigheter, under vilka man menar att en sirskild klassplacering kan
aktualiseras, anges 1 Grundskole- respektive Sarskoleférordningen. I bada
dessa styrdokument uttrycks att “Sdrskilt stod skall ges till elever med
behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall i forsta hand ges
inom den klass eller grupp som eleven tillhor ” (forordningarnas respektive
5:e kapitel, under rubriken ’Stédundervisning’). S& ldngt finner vi samma
ordalydelse i de aktuella forordningarna. Fortsittningen for grundskole-
elever (5 kapitlet, 5§) lyder emellertid: ”Om det finns sdrskilda skdl, far
sddant stod i stdllet ges i en sdrskild undervisningsgrupp.” Héar stadgas

med andra ord att stodet for denna grupp elever i1 forsta hand skall ges
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inom den ordindra klasskonstellationen — det vill sdga 1 en vanlig

grundskoleklass — om inga sdrskilda skil foreligger.

Beslutet om att en grundskoleelev ska erhdlla sarskilt stod skall fattas av
berord rektor 1 grundskolan, efter att denna hort elevvérdskonferensen
(EVK)". Om detta stod skall ges eleven genom placering i sirskild
undervisningsgrupp skall beslut hdarom tas av skolans styrelse, efter samrad
med eleven och elevens véirdnadshavare (Grundskoleférordningen 5
kapitlet, 1, 5 och 10 §§). Det &r séledes héir, i sfiren mellan styrelsen,
rektor, EVK och véardnadshavare, dessa (eventuella) ’sarskilda skal’ skall

1dentifieras, definieras och bedomas.

I forordningen géllande sdrskoleelever (5 kap, 3§) lyder den fortsatta
texten angdende 1 vilket sammanhang det sdrskilda stodet skall ges:
“Sddant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven
tillhor, eller i en specialklass.” Héar finns inte angivet att den avvikande
klassplaceringen ska utgd ifrn nigra ’sirskilda skil’. Aven hir dr det dock
formellt — som tidigare péatalats — skolans rektor som beslutar om

placeringen.

" EVK — Elevvérdskonferens. ”For behandling av elevvérdsfragor skall det finnas en
elevvardskonferens for rektorns arbetsomrade. I elevvardskonferensen skall som leda-
moter inga 1) rektorn, 2) foretrddare for elevvarden, och 3) berdrd klassforestdndare
eller motsvarande och annan berdrd personal. Rektorn beslutar om den nirmare
sammanséttningen av elevvardskonferensen. Rektorn eller den arbetstagare som
rektorn utser dr ordforande. Elevvardskonferensen fér tillata att &ven andra 4n leda-
moter dr ndrvarande och yttrar sig vid sammantriddena. Elevvardskonferensen ar
beslutfor ndr mer dn hélften av ledamoterna édr nérvarande. Vid sammantrade med
elevvardskonferensen skall foras protokoll” (Grund- samt Sérskoleforordningen, 3
kapitlet, 3, 4 och 59§).
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Det som 1 skolans styrdokument skiljer de tva klasstyperna, eller under-
visningsgrupperna, at, ar att den ena (sdrskild undervisningsgrupp)
omndmns 1 Grundskoleforordningen, och sdledes maste antas avse
grundskoleelever, samtidigt som den andra (specialklass) omndamns 1 Sar-
skoleforordningen, och dérfor méste antas avse sirskoleelever. Det som
diaremot forenar dem &r att de (i den skrivna texten) anses utgora ndgonting
annat dn “den klass eller grupp som eleven tillhor”. Placeringen i ndgon av
dessa grupper ar pa sé sitt en sdrlosning for de aktuella eleverna; de far sin

undervisning forlagd till en grupp de (egentligen) inte hor till.

Det formella kriteriet for att placeras 1 sdrskild undervisningsgrupp ar, som
framkommit, inte — som fallet &r med mottagande i sdrskolan — att eleven
erhallit en sdrskild diagnos. P4 samma sdtt som sdrskolan genom
styrdokumentens skrivning definieras som en sdrlosning, bestims de
sarskilda undervisningsgrupperna dock som detsamma; har placeras elever
efter det att de bedomts inte kunna genomftra sin obligatoriska skolgang i
ordindr grundskoleklass. Skillnaden é&r, att medan sdrskolans elevkrets
definieras 1 Skollagen, placeras elever 1 sdrskild undervisningsgrupp, som
ndmnts, utifrdn att ndgon definierat den aktuella eleven som varandes i
behov av en sddan 16sning. Detta sistnimnda forfaringssitt (granskning,
provning) och de stillningstaganden och etiska fragor som placeringen av
elever 1 sarskild undervisningsgrupp ger upphov till — sdsom beddmning,
sortering, sirskiljning, segregering, integrering/inkludering, normalisering,
demokrati och rattvisa — utgor centrala begrepp inom handikappideologisk
forskning.

Med detta perspektiv utdkas ocksa den aktuella elevgrupp som utgdrs

av elever som erhdller sdrlosningar i1 skolan, till att omfatta savil
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sarskoleelever som grundskoleelever, vilka genom en aktiv bedomnings-

och beslutsprocess fatt sin klassplacering sdrskild undervisningsgrupp.

Mitt emellan grundskola och sarskola

Den tidigare presenterade studien (Blom 2003) visade att ldarare som
undervisar 1 samundervisningsgrupper hade svéart — eller inte fann
anledning — att upprétthilla en grians mellan de av klassens elever som
‘tillhorde’ grundskolan och de av klassens elever som ’tillhorde’ sdrskolan.
I det praktiska arbetet dr grinsen sdledes otydlig eller osynliggjord, vilket
den dock alls inte &r 1 den formellt reglerade organisationen. Det framstod
dirmed som viktigt, inte minst ur rattighetsperspektiv, att nirmare studera
de grunder pa vilka elever placeras 1 ndmnda klasskonstellation. I den
studie som med detta initierades vid FoU-enheten (Blom 2004),
fokuserades den typ av sirskild undervisningsgrupp (vanligen kallad sam-
undervisningsgrupp) dar (vissa) siarskoleelever och (vissa) grundskole-
elever undervisas tillsammans — integrerade 1 samma klass, men atskilda 1
varsin skolform. Studiens Overgripande syfte var att lyfta fram och
analysera dels de grunder och mal utifran vilka stadsdelar/skolor startar
eller tillhandahéller dessa grupper, dels de rutiner ansvariga pd skol-
respektive stadsdelsniva (géllande grundskoleelever) respektive i central
forvaltning (gillande sédrskoleelever) anvéinder sig av, dels for bedomning
av de aktuella eleverna, dels for placering av dessa i1 just samunder-
visningsgrupp.

De fragestillningar studien avsag att belysa var 1 vilken omfattning
samundervisningsgrupper tillhandaholls 1 Stockholm stads skolor ldséret
2002/2003, det vill sdga dels antalet befintliga klasser och antal ingédende

elever och personal, dels elevernas fordelning avseende alder, kon, skolar
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och skolformstillhorighet. Avsikten var vidare att klargéra genom vilka
vagar elever kommit till dessa samundervisningsgrupper; vad det dr som
avgjort att de aktuella eleverna — sdvél sirskole- som grundskoleelever —
erhéllit denna typ av sdrldsning; hur elevernas svarigheter och behov upp-
marksammats och bedomts, samt; vilka elever — 1 meningen vilken typ av

elev (typ av svérighet eller avvikelse) — det 4r som placerats hér.

Enligt forsoksverksamheten for forédldrainflytande 6ver barns mot-
tagande i sirskolan® har forildrar ritt att tacka nej, men #nda fa sarskilt
stod for sina barn, och studien avsig dven att belysa 1 vilken utstrackning

dessa elever aterfinns som grundskolelever 1 samundervisningsgrupperna.

Metod

Det forsta steget 1 studien var att gora en kartliggning av de skolor som
erbjuder klasser av den typ som beskrivits ovan, och som vanligen kallas
samundervisningsgrupp. Genom davarande Enheten for sdrskolan erholls
en forteckning over de skolor i1 vilka elever mottagna 1 sédrskola var
inskrivna lasaret 2002/2003. Denna forteckning omfattade 69 skolor/

rektorsomrdden. Varje rektor tillsdndes ett brev, dels med en beskrivning
av studien och av den typ av undervisningsgrupp jag avsag att studera, dels
med en forfrdgan om det 1 den aktuella skolan fanns ndgon eller ndgra
sddana grupper. I det fall sddana grupper erbjods 1 skolan, ombads rektor

att, pd en medsind blankett, uppge klassens bendmning och namn pa

¥ Lagen om forsoksverksamhet med 6kat fordldrainflytande ver utvecklingsstorda
barns skolging (SFS 1995:1249, §1-3) trddde 1 kraft vid ingédngen av ar 1996, och ger
vardnadshavaren rétt att tacka nej till erbjudande om mottagande i sirskola for sitt
barn, for att istdllet l1ata barnet erhalla erforderligt stod inom den ordinéra skolformen
’grundskolan’.
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klassens ansvariga larare, samt ocksd namn, kon, fodelsedr, skolar och
skolform (grundskola eller sdrskola) pa klassens elever. Déarpa valdes tre
klasser frin tre olika skolor ut for vidare studier. Skolorna valdes 1 mening
att erhalla savil geografisk som socioekonomisk variation; en skola fran
Stockholms innerstad, en fran en dldre forort med blandad bebyggelse, en

frdn en yngre forort med mestadels flerfamiljshus.

I de tre klasserna gick sammanlagt 31 elever, varav sexton sarskole-
elever och femton grundskoleelever. Aktuella vardnadshavare tillsindes en
skriftlig information om projektet, samt en forfrdgan om tillstdnd att ta del
av elevernas handlingar (till exempel pedagogiska, psykologiska, sociala
och medicinska utldtanden, EVK-protokoll, ansokningshandlingar och
mottagandebeslut) vilka, 1 olika utstrackning, antogs ha legat till grund f6r
elevernas placering 1 den aktuella undervisningsgruppen. Fordldrar till
sammanlagt arton elever, varav elva sarskole- och sju grundskoleelever,
gav sitt tillstind for utlimnande av ovan ndmnda sekretessbelagda
dokument. For en del av eleverna fanns inga tidigare utredningar till-
gingliga, utan dessa elevers respektive skolhistorik hdmtades frdn senare
utredningars anamnes. [ avsikt att belysa respektive elevs vig till
samundervisningsgruppen samlades den skriftliga dokumentationen av vad
som foregatt klassplaceringen in och analyserades. Vidare genomfordes
intervjuer med larare fran tva av klasserna, samt med elevvardspersonal 1
den tredje klassens skola. For tvd av klasserna erholls skriftliga kriterier for
mottagande/placering utformade av samordnare vid respektive stadsdel.
Intervjuer genomfordes dven med ansvariga bitrddande rektorer wvid
Enheten for sarskolan 1 syfte att klargora dessas rutiner for placering av

sarskoleelever.
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En ny kategori: Samundervisningselever

Vad giller omfattningen av tillhandahllna samundervisningsgrupper i1 de
kommunala skolorna i1 Stockholms stad kunde det efter inventeringen
konstateras att antalet skolor som erbjod sddana undervisningsgrupper hade
fordubblats under den fyradrsperiod som strickte sig fran och med ldsaret
1999/2000, till och med lasaret 2002/2003. Det ar séledes ingen tvekan om
att man hir kan tala om en 6kning av antalet sdrplacerade elever pd samma
sdtt som den som uppmarksammats 1 sarskolan. Vidare framkom att de
elever som gick, eller kunde komma 1 frdga for placering i samundervis-
ningsgrupp, av studiens informanter uppgavs vara “duktiga, socialt
kompetenta sdrskoleelever, och svaga grundskoleelever som behéver ndgot
annat dn vad dom kan fa i andra typer av klasser”. Det innebar att
samundervisningsgrupperna omfattade en elevkategori som definierats
utifran andra principer dn vad som formulerats for till exempel sdrskolans
elevkrets, namligen elever som befunnits vara pa en kognitiv och social

niva mitt emellan (traditionell) grundskola och (traditionell) sérskola.

Denna nya elevkategori (bade grund- och sérskoleelever) som nu fick
sin undervisning 1 samundervisningsgrupp uppvisade tillika vissa tydliga
paralleller — likheter — med den ’nya typ’ av sdrskoleelever som uppmark-
sammades ha tillkommit 1 samband med elevokningen efter sidrskolans
kommunalisering (Blom 1999). Likheten mellan de bada elevgrupperna
var att de till stor del utgjordes av elever vars svarigheter uppgavs vara av
den art eller grad att de inte omedelbart uppmarksammats 1 yngre aldrar,

utan forst 1 den mer kravfyllda situation som upptritt i skolan.
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Sa vilka bestar den nya kategorin samundervisningselever’ av? Lat oss se

ndrmare pa de tre studerade klasserna.

Klass 1

Den forsta studerade klassen (Klass 1) dterfinns 1 en mindre hogstadieskola
beldgen 1 en Stockholmsférort fran 1970-talet, med en hog andel
invandrade familjer; sex av de étta studerade eleverna har inte svenska som
modersmal, och tre av dem har anlént till Sverige forst under skolaldern.
Klassen ar en stadsdelsovergripande samundervisningsgrupp diar de
studerade eleverna placerats genom langre processer av sarskilda insatser,
men dar variationen mellan de olika elevernas erfarenheter ar stor; nagra av
eleverna har gitt i liten klass och varit mottagna som sirskoleelever under
hela sin skoltid, andra har varit grundskoleelever 1 vanlig klass utan sérskilt
stod. Nagra elever har, eller har haft, kontakt med hab-center
(habiliteringscenter), ndgra med ldkare, ndgra med PBU (nuvarande
BUP’); andra har inte haft kontakt med nigon behandlande profession
utanfor skolan.

Samtliga studerade elever 1 Klass 1 har, innan placeringen i den hir
klassen, gatt i ndgon liknande liten klass. Skidlen for den tidigare
sarplaceringen har jag tolkat som att man genom denna sokt bemota
elevernas foreliggande behov av sarskilt stod, alternativt sokt sdkerstélla
bemoétande av antagna framtida behov av sidrskilt stod. Placeringen har
ocksa kunnat forstds som en konsekvens av redan tidigare uppmaérk-
sammade och beddmda behov. Vidare har placeringen nagra fall tolkats
som ett alternativ till annan liten (grundskole-)klass (talklass), respektive

alternativ till sarskoleklass da denna elev dnnu bara mottagits 1 sidrskolan

? BUP stéar for Barn- och Ungdomspsykiatrisk mottagning.

50



pa forsok. Det sistndmnda innefattar ocksa att placeringen kunde kvarsté
som relevant oavsett skolform, det vill sdga oavsett om ett mottagande
skulle komma att genomforas eller €j. En elev har fatt sin forsta séarskilda
placering som en konsekvens av mottagandet 1 sdrskolan, da eleven forst
placerades 1 en sérskoleklass, och ytterligare en elev har tolkats fatt sin
forsta sdrplacering dels av sociala skil, dels som ett led 1 en kommande
overgang till Klass 1. Vad géller placeringen 1 Klass 1 ter det sig som att
denna varit avhiangig (skett som en forlangning av) de tidigare gjorda
placeringarna. I nagot fall kan den tidigare placeringen ha gjorts just med
tanke pa denna forlingning. Undantagen fran skdl avhédngiga tidigare
beslut ror tvd elever som kommer frén forberedelseklass. Dessa tvd har
placerats 1 Klass 1 med skdl som motsvarar de ovan namnda for att for
forsta gingen erbjuda placering 1 samundervisningsgrupp, nidmligen
bemotande av foreliggande behov av sérskilt stod, respektive bemotande

av antagna framtida behov av sarskilt stod.

Klass 2

Den andra studerade klassen finns i en F-9-skola 1 en av Stockholms nér-
fororter fran 1950-talet. Klassen ér skolans egen samundervisningsgrupp
for elever 1 hogstadiedlder. Fyra av de fem studerade eleverna har borjat sin
skolgang som grundskoleelever 1 vanlig grundskoleklass; endast en av de
fem eleverna har borjat 1 samundervisningsgrupp redan i samband med
skolstarten. Tre av de fem studerade eleverna har annat modersmal &n
svenska. Ingen av dem ar emellertid fodd utanfor Sverige. Vi kan inte 1
Klass 2, sdsom 1 Klass 1, sdga att eleverna placerats hiar genom lidngre
processer av sarskilda insatser, eller att skdlen till den aktuella siarlosningen

for dessa elever ar avhingiga tidigare gjorda placeringsbeslut, da insatserna
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for eleverna 1 Klass 2 har ’vuxit till’ under en kortare tidsperiod jamfort
med 1 Klass 1; fran placering 1 vanlig klass utan sérskilt stod 1 ar 1, till
placering 1 samundervisningsgrupp (och mottagande i sdrskolan) runt ar 7.
Det har saledes skett stora fordndringar for de enskilda eleverna 1 den hir
klassen under skolédren, och de har haft relativt korta vigar hit. Nagon av
eleverna har utretts av NU-team'’, nigon av psykolog vid basteam,
ytterligare ndgon av skolpsykiatriker. Tva elever har utretts uteslutande av
skolpsykolog. Ingen av eleverna uppges ha/ha haft kontakt med
behandlande instanser som hab-center eller BUP. En av de fem eleverna
har borjat 1 samundervisningsgrupp redan 1 samband med skolstarten.
Denna elev dr ocksd den enda som 1 sin akt har uppgifter om
svarigheter/avvikelser som uppmérksammats sd tidigt som under
BVC-tiden (Barnavardscentralen). Skilet till placeringen 1 ar 1 tolkas som
utgdende dels ifrén elevens bedomda foreliggande behov, dels att eleven
forvantats bli sdrskoleelev (vilket senare ocksd skedde). De forsta sir-
placeringarna for eleverna 1 Klass 2 har 1 ovrigt 1 ndgot fall skett 1 &r 2 1
samband med att utredning genomforts, det vill sdga grundade i1 elevens
bedomda foreliggande behov av sdrskilt stod, samt, 1 ett annat fall, 1 ar 4,
med skdl som tolkats som otillrickliga svenskkunskaper (forberedelse-
klass). De tvé resterande studerade eleverna i1 Klass 2 har inte haft ndgon

formellt beslutad sarplacering innan den i den hér aktuella klassen.

Skélen for placering just 1 Klass 2 tolkar jag 1 ett fall som grundat i
elevens foreliggande behov av sérskilt stod, och 1 tva fall som grundade 1

redan tidigare uppmarksammade och bedomda behov av sarskilt stod. I det

' NU-team star for Neurologiskt Utredningsteam.
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forstnimnda fallet kan placeringen ocksd tolkas som en konsekvens av
mottagandet 1 sdrskolan, eller som ett alternativ till sdrskoleklass. I ndgot
fall har placeringen kunnat ses som avhéngig tidigare gjorda stéllnings-
taganden. Ytterligare skl kan hénforas till skolans organisation; sd kan
skdlen for ett par av eleverna sédgas vara att den aktuella skolan 1 och med
placeringen befdster en 16sning som redan varit etablerad 1 praktiken. Det
andra organisationsavhédngiga skilet for placering ter sig som grundat i
samundervisningsgruppens faktiska existens inom skolan, vilken kan sédgas

erbjuda en akut 10sning, som fallet ar for en av eleverna.

Klass 3

Den tredje klassen dr en stadsdelsovergripande sarskild undervisnings-
grupp for elever 1 mellanstadiedlder boende 1 vissa delar av Stockholms
innerstad. Endast en av de fem studerade eleverna har annat modersmal dn
svenska - denna elev dr dock fodd 1 Sverige.

Klass 3 dr de studerade elevernas forsta siarplacering, vilket innebér att
samtliga borjat sin skolgdng som grundskoleelever 1 vanlig grundskole-
klass. Eleverna har dock, i olika utstrickning och under olika ling tid,
erhdllit specialpedagogiskt stod redan innan de placerats hir — tvd av
eleverna erhiller sddant stod forst 1 mellanstadiet, medan de dvriga tre har

fatt visst specialpedagogiskt stod fran och med sitt forsta skolar.

Nagra uppgifter angdende eventuella utredningar, som kan tala om
genom vem eller pé vilka grunder saddana tidiga insatser aktualiserats, finns
inte 1 akterna. Ingen av de fem studerade eleverna dr mottagen 1 sarskolan
da de borjar 1 klass 3. Fyra av eleverna ar utredda av skolpsykolog, och har

inte haft kontakt med ndgon behandlande profession utanfér skolan. Vad
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giller en av eleverna finns emellertid dokument som visar att eleven lange
varit foremal for observation/bedomning och uppfdljning; denna elev
genomgdr ett flertal specialistutredningar, har ocksa kontakt med PBU, och
tas sedan emot i sdrskolan infor det tredje aret 1 den aktuella klassen.

Skélen for placering just 1 Klass 3 har 1 ett av fallen tolkats som grundade 1
redan tidigare uppmérksammade och bedomda behov av sarskilt stéd, 1 de
ovriga som grundade i1 elevernas uppméirksammade och bedémda fore-
liggande behov av sirskilt stod. Skélen kan ocksa 1 vissa fall tolkas som
den vanliga klassens oformaga till anpassning, eller med andra ord, som
tillrattalaggande av elevens omgivning. Placeringen kan 1 dessa fall
motiveras av att vissa yttre faktorer inte ansetts kunna fordndras eller
anpassas inom den vanliga klassen, till exempel gruppstorlek, arbetstempo,
samt grad av lugn och ro. I ndgra av fallen antas placeringen ocksd vara
beroende av, eller sammanhidngande med, tillgangen till en sddan klass
inom den egna skolan. Nagon strdvan efter att soka sig till ndgon
motsvarande liten klass framtrader inte 1 akterna hos dessa elever, utan det
ar 1 denna skola en sddan klassplacering dr aktuell, och placeringen
sammanhinger dd med mojligheten att fortsdtta 1 den gamla klassen under
vissa lektioner. Ett par av eleverna i1 Klass 3 byter emellertid skola for att
borja 1 den sdrskilda undervisningsgruppen. Skilen for dessa elever att
erhélla denna placering tolkas som ett tillrittaliggande av kravniva. Detta
innebdr, tviartemot tillrattaliggandet av omgivningen, att placeringen kan
motiveras av att man ansett eleverna vara i behov av andra arbetsuppgifter

och mél &n de som foreligger i elevernas vanliga klass.
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Motiv for samundervisningsgrupp

Angaende motiv for att starta och tillhandahdlla samundervisningsgrupper
framkommer vissa olikheter klasserna emellan. Vad géller de tre studerade
klasserna kunde det konstateras att tvd av de tre samundervisnings-
grupperna startat efter ett inifrdn skolan vixande behov. Inom respektive
skola har det funnits grundskoleelever som gétt 1 vanlig klass, men som an-
setts vara 1 behov av en annan undervisningsform. Skolorna har dé startat
sma egna stadigvarande undervisningsgrupper for dessa elever. Den tredje
klassen 1 studien har daremot tillkommit efter behov utifran, for elever som
redan tidigare — pa annat héll — fatt undervisning 1 liten klass, men som nu
(efter en omorganisation) skulle erbjudas motsvarande undervisningsform

narmare hemmet.

Nar det géller de enskilda eleverna kan sédgas att viagen fram till
placering 1 samundervisningsgrupp, for en del av dem, varit mycket 1ang;
kantad av flera bedomningar, insatser, utvarderingar, nya bedomningar och
nya insatser. Detta kan bendmnas som stodinsatsernas ’kumulativa
karaktdr’, och kan vid sin ytterlighet innebéra att eleven forst gar 1 ordindr
forskola/forskoleklass/skolklass, sedan far ga ett extra ar (vara kvar pé for-
skolan under dret som sexéring, ga tvad ar 1 forskoleklass — vilket innebar
uppskov med skolstarten — eller gd& om nédgot skoldr), darpa fa special-
pedagogiskt stod 1 viss omfattning, darefter flytta till sdrskild under-
visningsgrupp, och forst efter detta, 1 de fall det bedoms som aktuellt, tas
emot som sarskoleelev. I flera fall foreskrevs elevens hemskola kunna
uppvisa — di placeringen avsag en stadsdelsovergripande undervisnings-
grupp eller en grupp 1 en annan skola — att eleven erhédllit special-

pedagogiskt stod inom den vanliga klassen (men att detta inte varit tillrack-
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ligt), innan placering i sérskild undervisningsgrupp kunde komma pa fraga.
Denna anmodan stodde tesen om placering 1 sdrskild undervisningsgrupp
som varandes en yttersta insats inom skolformen grundskolan for de

aktuella eleverna.

Emellertid var ovanstiende beskrivning inte alltid géllande. Tvértom
fanns elever i1 de aktuella samundervisningsgrupperna som till exempel inte
genomgatt ndgra utredningar — trots att den fysiska sérskiljningen redan var
ett faktum. Som helhet visade studien att elever som gick 1 sam-
undervisningsgrupp kunde befinna sig 1 olika faser vad gillde utredning
och diagnosticering. Forutom att eleverna hir formellt kunde delas in 1
’gruppen grundskoleelever’ (som avsédgs folja grundskolans kursplan) och
’gruppen mottagna sédrskoleelever’ (som avsags folja sdrskolans kursplan)
fanns médnga elever som kunde beskrivas befinna sig i ett ingenmansland
ddremellan. Forutom elever som utretts, men befunnits kunna gé kvar som
grundskoleelever (det vill sdga, bedomdes som inte tillhoriga sirskolans
elevkrets), och elever som efter en eller flera utredningar tagits emot 1
sarskolan, fanns hir elever med odefinierade eller odiagnosticerade
svarigheter och behov. Dessa utgjordes dels av elever som utretts med
oklart resultat, och dirfor viantade péd vidare utredning, dels av elever som
inte utretts men dnd4 antagits tillhora sérskolans elevkrets (vilket mojligen
ar det mest anmarkningsviarda i sammanhanget). Slutligen aterfanns hér
ocksa elever vars fordldrar motsatt sig eller tvekat infor utredning och/eller
sarskolemottagande, och dar man darfoér avvaktade fordldrarnas
stillningstagande. 1 studien framkom ocksa (vilket kan fGrstds genom
ovanstdende) att sdrskoleelever 1 samundervisningsgrupp manga ginger

varit grundskoleelever 1 klassen redan innan ett sidrskolemottagande
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aktualiserats; dessa elever dd gick kvar 1 samma klass dven efter

mottagandet — nu som sirskoleelever.

Inte heller motivet for de aktuella beslutsfattarna att placera enskilda
elever 1 sérskild undervisningsgrupp (sdsom samundervisningsgrupp)
visade sig vara enhetligt. Tvartom kunde motivet beskrivas som gaendes 1
tva skilda riktningar. I vissa fall syftade placeringen till att mojliggora en
framtida skolgéng 1 vanlig klass for den aktuella eleven; det vill sdga att
eleven under en avgransad tid skulle ges mojlighet att "komma ikapp”, for
att sedan kunna overgd — eller atergd — till den ordinarie klassen. I andra
fall syftade placeringen till att ge eleven en yttersta insats 1 det kumulativa
stodsystemet, dd andra insatser visat sig vara otillrdckliga for att eleven
skulle uppna mélen. Da placeringen skedde 1 detta sistndimnda syfte var en
tillbakagéng till vanlig klass inte aktuell. Elever som placerats med grund i
det forstndmnda syftet, och elever som placerats utifrin det sistndmnda,
kunde emellertid ha placerats 1 samma klass, trots dess motsatta stravan

infor framtida skolgéng.

Detta antogs vidare ytterligare forstirka sddana klasskonstellationers
inneboende heterogenitet — i1 frdga om elevernas svérigheter och behov,
alder, skolar och skolform — som tidigare, i sin tur, pa ett avgorande sétt

visat sig paverka verksamhetens utformning (Blom 2003).

Slutligen kan en placering av en elev 1 sérskild undervisningsgrupp ocksa,
enligt studiens ldrarintervjuer, innebdra ett syfte som inte riktas mot
framtiden, utan mot skolsituationen ’har och nu’; att eleven genom place-

ringen 1 den mindre gruppen anses komma till sin ritt dd mojlighet ges att
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tillgodogora sig forelagda uppgifter i1 sin egen takt. Detta dr ett syfte som
lararna 1 de aktuella undervisningsgrupperna i mangt och mycket kopplar

samman med det enskilda barnets onskade 6kade valmaende.

Sdrskoleenhetens hantering av ’sina’ elever ér, till skillnad frén det
placeringsarbete som utfors av stadsdelarnas samordnare och ansvariga vid
de aktuella skolorna, formellt av tva slag; som framkommer 1 studien ska
man dels placera (ta emot) eleven 1 skolformen sérskolan, dels placera
eleven 1 en skola som kan erbjuda en ldmplig klass. D& Enheten for
sarskolan forst kommer 1 kontakt med en elev, ar det vanligen 1 syfte att
bedoma om eleven dr sdrskolebehorig (vilket det vid denna tidpunkt
sannolikt finns utredningar som indikerar). Sarskolenhetens bitrddande
rektorer kan d& bjudas in till den aktuella elevens skola for att informera
om sidrskolan, innan foraldrarna sedan bestammer sig for att soka sirskola
for sitt barn. Forst da elevkretstillhdrigheten konstaterats, och fordldrarna
ansOkt om mottagande, inriktas processen mot att hitta en lamplig
placering. Klassplaceringen blir hir siledes inte det priméra; fordldrarna
ansOker inte om placering 1 ndgon speciell undervisningsgrupp for sitt
barn, utan det fordldrarna ansoker om ar mottagande 1 den sirskilda

skolformen.

I 6vrigt, vad giller elever som tas emot 1 sdrskolan och samtidigt ar 1 behov
av ny Kklassplacering, vidtar processen att hitta lamplig plats. Som
avgorande beskrivs har faktorer som geografiskt lage (elevens
bostadsomrade), elevens svarigheter och behov (kognitiv utvecklingsniva,
social forméga, tidigare erfarenheter av skola och socialt samspel), den

tilltankta klassens elever (6nskan om viss homogenitet inom respektive

58



klass) samt den tilltdnkta klassens personaltillgdng och arbetsborda.

I studien framkom ocksé att (den ddvarande) Enheten for sdrskolan hade
mandat att placera elever over ett storre geografiskt omrdde dn inom den
aktuella elevens egen stadsdel. Flera for studien intervjuade personer angav
dock fordelar med att den sdrskilda undervisningsgrupp eleven placerades 1
l4g i samma skola dir eleven redan gick. Overflyttningen uppgavs da inte
bli ’sd dramatisk”, och mgjlighet fanns att uppritthélla kontakt med sin
gamla klass i vissa dmnen. A andra sidan, som det ocksd patalades i
intervjuerna, kan det vara bra for vissa elever att komma bort frn en skola
diar man kénner att man misslyckats; det vill sdga, elever kan vara hjidlpta
av att flytta frdn den skola diar man gatt 1 vanlig klass, och bedomts inte
kunna klara av det, for att fa en ny start 1 en sdrskild undervisningsgrupp 1

en annan skola.

Sammantaget kan utbudet av samundervisningsgrupper generellt inte
forstas som att skolan efterstriavat att inom dessa klasser bedriva en sérskilt
utformad pedagogik som svarar mot de placerade elevernas behov — som ju
ter sig tdmligen skiftande — utan istdllet som att den fungerar som en

tillflyktsort pa grundval av den ordindra klasskonstellationens villkor.

Sarlosningar som ideologi kontra praktik

I praktiken har vi, trots pdbjudna och ideologiskt etablerade strivanden
mot Okad integrering och oOkad delaktighet, under senare tid kunnat
konstatera att allt fler elever 1 den svenska skolan har kommit att erhélla
sarlosningar for sin skolgéng; det vill sdga att allt fler elever — av ndgon, av

nagot skél, vid ndgon tidpunkt — har ansetts vara 1 behov av att fi sin
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undervisning forlagd utanfér ramen for den vanliga grundskoleklassen,

antingen 1 sarskild undervisningsgrupp och/eller 1 sarskolan.

Temat grinsdragning — mellan sdrskola och grundskola, och mellan
elever som bedoms vara behoriga till sdrskola och elever som, trots stora
svarigheter att klara av grundskolan, inte bedoms vara det — har varit
framlyft 1 senare &rs sdrskoleforskning; detta inte minst av handikapp-
politiska skdl. Hypoteser har formulerats om att sarskolan sedan
kommunaliseringen skulle ha tagit emot elever som inte tillhor dess
egentliga elevgrupp, det vill sdga, tagit emot elever som inte ansetts vara
utvecklingsstorda eller ha motsvarande, 1 Skollagen definierade, funktions-
nedsittning (Tideman 2000, SOU 2003:35). I ett historiskt perspektiv
framkommer emellertid att de exakta grinserna for sdrskolans elevkrets,
varken idag eller tidigare, enkelt har kunnat faststdllas (Grunewald 1996,
Borjesson/Palmblad 2003). Aven Skollagens definition av sirskolans
elevgrupp maéste betraktas som relativ, dd den anger tva sorteringsprinciper
for kategoriseringen; sjilva funktionsnedsdttningen samt den beddmda
oformagan att uppnd kunskapsmélen. Denna relativa syn pad elevers
individuella forutsittningar och funktionsnedsédttningar torde gélla dven de
elever som, som grundskoleelever, far sin skolplacering 1 sdrskild under-
visningsgrupp. Detta far i sin tur till foljd att det 1 varje normativt och
malstyrt skolsystem kommer att skapas elever med handikapp, det vill sdga
elever som har svarare dn andra att nd upp till de krav skolan formulerar.
Vilka elever som kommer att definieras som avvikande — kommer att
erhélla sdrlosningar — beror saledes pa vilka krav som stélls. Den mojliga
samlade definitionen av elever placerade 1 sdrskild undervisningsgrupp

och/eller mottagna 1 sdrskola kan darmed inte enkelt anges 1 beskrivande
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terminologi, utan maste formuleras exkluderande: Det som forenar dessa
elever dr att de, av ndgon och av nagot skil, bedomts inte kunna ga i1 vanlig
klass. P4 samma sdtt som de ovan ndmnda sdrskilda undervisnings-
grupperna, 1 sivédl grundskole- som sdrskoleforordningen, beskrivs utgora
ndgonting annat an den klass eller grupp som eleven tillhor, har de aktuella
eleverna, 1 skolsystemet, blivit kategoriserade som ndgonting annat an

elever 1 allméanhet.

Avslutningsvis...

Nir sédrskolans vara eller inte vara diskuteras uppstér inte sdllan olika lager
diar kombattanterna strider for sin asikt 1 termer av ’antingen eller’. Detta
gor de emellertid samtidigt som de anfor argument som préglas av ’bade
ock’. Sa kan vi till exempel & ena sidan fa hora att “sdrskolan mdste vara
kvar som egen skolform for att eleverna ska fda en undervisning som dr
anpassad efter deras behov och svdrigheter”, och & andra sidan att
“sdarskolan mdste upphora som egen skolform eftersom inga barn dr
sdarskilda barn, utan alla barn har olika behov av hjdilp och stod”. Vidare
sdgs 4 ena sidan att sdrskolan maste vara kvar eftersom "vissa elever
behéver det lugn som en mindre klass kan ge”. A andra sidan sigs att
sarskolan bor laggas ned eftersom “sdrskoleelever bor kunna ingd i den
ordindra skolan /men/ i sdrskilda undervisningsgrupper”. Slutligen sigs
sdrskolan vara nddvéndig da det “inom sdrskolan finns en kompetens som
rdtt forstar och kan hjdilpa eleven”. Samtidigt anfors att sdrskolan inte bor

finnas kvar, men att “kompetens om sdrskolans elever behover finnas /i

grundskolan/”.
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Omradet kringgirdas sdledes av manga ’det beror pa-faktorer’, inte minst
vad géller grundskolans (formodade eller faktiska) formiga att bedriva
undervisning for elever med diagnostiserad utvecklingsstorning och/eller
andra sarskilt skolrelaterade svarigheter, personalens kompetens inom
omradet, pedagogiskt och metodiskt kunnande, tillgéng till resurser,
lamplig organisation (till exempel undervisningsgruppens storlek) och sa
vidare. A ena sidan kan en segregerad skola spegla ett segregerat samhille,
vilket inte anses vara forenligt med demokratiska principer. A andra sidan
ar det det enskilda barnet med funktionshinder och/eller skolsvarigheter
som — pa en patagligt individuell niva — kommer till korta 1 ett skolsystem
som inte formar differentiera undervisningen, utan istdllet differentierar

undervisnings- eller skolformen.
Alla barn har ratt till en god skolgidng. Fragan dr emellertid hur begreppet
rattighet’ ska fOrstds; ska man som elev med till exempel utvecklings-

storning ha rdtt att gd 1 en sarskilt anpassad skolform, eller ligger

rattigheten 1 att gd 1 samma skolform som (alla) andra elever?

Fkk
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